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Vorwort

Die KMK hat 2004 vereinbart, die Bildungsstandards fiir den Primarbereich in den Fachern Deutsch und
Mathematik als eine Grundlage fir den Unterricht in diesen Féchern zu Gbernehmen. Damit haben sich
die Lander verpflichtet, die Standards insbesondere bei der Lehrplanarbeit und der Unterrichtsentwicklung
anzuwenden sowie ihre Erfiillung auf der Basis von Tests zu Gberprifen.

Zu diesem Ziel soll die vorliegende Broschiire beitragen. Sie bietet Anregungen fiir das Arbeiten mit Bil-

dungsstandards in der Grundschule, im Einzelnen fir die anstehende Lehrplanrevision, die Unferrichts-

entwicklung und den Umgang mit Kompetenziests. Das ist vor allem durch die enthaltenen vielféltigen

Aufgabenbeispiele méglich, die die Standards weiter konkretisieren und ein standardorientiertes Arbeiten

im Unterricht férdern. Die Aufgabenbeispiele sind so beschrieben, dass der Bezug zu den Bildungsstan-

dards sichtbar wird. Dadurch kénnen die Lehrkréfte auch prifen, inwieweit ihr Unterricht standard-

orienfiert ist.

Sie ordnen den Aufgaben fir den Deutsch- oder Mathematikunterricht jeweils die Standardmerkmale zu,

zum Beispiel den Aufgaben in einer Unterrichtsstunde, in einer Kontrollarbeit oder in einer Hausaufgabe

und analysieren sie entsprechend. Fragen wie die Folgenden lassen sich dann beantworten:

e Haben meine Schijler ausreichend Gelegenheit erhalten, alle Kompetenzbereiche des Faches Deutsch
bzw. alle mathematischen Kompetenzen zu erwerben?

® 7y welchen Anforderungsbereichen gehéren die gestellten Aufgaben und sind die Anforderungsbe-
reiche ausgewogen vertreten gewesen?

® |st iber einen ldngeren Zeitraum zu allen Leitideen gearbeitet worden?

Die Aufgabenbeispiele bieten Anregungen, um auf Grund der Analyseergebnisse Aufgaben zu veréndern
oder weitere zu erarbeiten. Hierzu geben auch die sechs Anregungen fir Lehrkréfte und Fachkonferenzen
weitere Orientierung.

Bei der Erarbeitung der Beispielaufgaben und der Lernzielkontrollen waren Professor Dr. Juliane Késter,
Professor Dr. Renate Rasch und Ute Alsdorf akfiv beteiligt. Sie haben durch ihre Hinweise und konkreten
Vorschlége sowie durch die fachlichen Diskussionen den vorliegenden Arbeitsstand wesentlich beeinflusst
und die Anbindung zum gegenwidrtigen Stand der Aufgabenentwicklung in den Léanderverbundprojekien
derKlassen 3 und 6 hergestellt. lhnen ist hierfir zu danken.

Dr. Bernd Uwe Althaus Dr. Christa Herwig
Direktor ThILLM Stellvertretende Direktorin ThILLM
Projektleiterin Standardsicherung

3 Personenbezeichnungen gelten fiir beide Geschlechter.



1 Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz
und die Thiuringer Lehrpléane in den Fachern Deutsch und
Mathematik fir die Grundschule
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1.1  Was hat die Kultusministerkonferenz fir den Umgang mit den vorliegenden
Bildungsstandards vereinbart?

Auf Grund der Ergebnisse, die in der interationalen Schulleistungsstudie PISA im

Jahr 2000 ermittelt wurden, hat die Kultusministerkonferenz verschiedene Konse-

quenzen abgeleitet. Eine umfasst die im Dezember 2001 verdffentlichten sieben
Sieben Handlungsfelder ;| ngsfelder!, die die Schulqualitét verbessem helfen sollen:

zur Verbesserung der
Schulqualitat 1. Verbesserung der Sprachkompetenz,
2. Verzahnung von vorschulischem Bereich und Grundschule,
3. Grundschulbildung, Lesekompetenz, Verstdndnis mathematischer und
naturwissenschaftlicher Zusammenhénge,
4. Foérderung bildungsbenachteiligter Kinder,
5. Erarbeitung verbindlicher Standards und ergebnisorientierte Evaluation,
6. Verbesserung der Professionalitét der Lehrertétigkeit,
7. Entwicklung schulischer und auBerschulischer Ganziagsangebote.
Die Ausfihrungen in dieser Broschire beziehen sich auf das finfte Handlungsfeld,
und zwar auf den Bereich der Grundschule in den Fachern Deutsch und Mathe-
matik.
Gegenwirtig liegen folgende Bildungsstandards vor’:

2 Primérbereich Hauptschulabschluss | Mittlerer Schulabschluss
Gegenwartig Jahrgangsstufe 4 JohrSungsstufe 9 Jahrgangsstufe 9
vorliegende
Bildungsstandards Deuteeh X X X

Mathematik X X X
1. Fremdsprache X X
Biologie X
Chemie X
Physik X

4 Vgl. KMK:PISA 2000 — Erste Konsequenzen aus den Ergebnissen der PISA-Studie, S. 1-2.
5 Diese sind als Bildungsstandards der KMK verdffentlicht unter www.kmk.org/schul/home.htm.



Die Kultusministerkonferenz hat dazu vereinbart:

3
-
g

-
£
8
a
]
£
5

T
@

»1. Die Bildungsstandards for den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4) in den Vi

- : = ; 'ereinbarungen der
Fachem Deutsch und Mathematik werden von den Léndern zu Beginn des Kultusministerkonferenz
Schuliahres 2005/2006 als Grundlagen der fachspezifischen Anforderungen
for den Unterricht im Primarbereich tbernommen.

2. Die Lénder verpflichten sich, die Standards zu implementieren und anzu-
wenden. Dies betrifft insbesondere die Lehrplanarbeit, die Schulentwicklung
und die Lehreraus- und -fortbildung. Die Lander kommen Gberein, weitere
Avufgabenbeispiele zu entwickeln und in landesweiten bzw. landeriibergreifen-
den Orientierungs- und Vergleichsarbeiten festzustellen, in welchem Umfang
die Standards erreicht werden.

3. Die Standards und ihre Einhaltung werden unter Beriicksichtigung der
Entwicklung in den Fachwissenschaften, in der Fachdidaktik und in der Schul-
praxis durch eine von den Landemn gemeinsam beauftragte wissenschafiliche
Einrichtung Uberprift und auf der Basis validierter Tests weiter entwickelt.”

Besonders hinsichtlich dieser Vereinbarung gab und gibt es eine Reihe von Fragen zur Bedeutung
Fragen wie: der Bildungsstandards
—  Warum wurden Bildungssiandards zusétzlich zu den bereits
vorhandenen Lehrplénen erarbeitet?
—  Was unterscheidet Bildungsstandards und Thiringer Lehrpléne
voneinander?
—  Was kennzeichnet die Bildungsstandards?
—  Welche Bedeutung fiir die Lehrplanrevision haben die
Bildungsstandards?
—  Welche Bedeutung fir die Unterrichtsentwicklung haben die
Bildungsstandards?
—  Wie wird die Edtllung der Bildungsstandards tberpriift2

Die nachfolgenden AusfGhrungen richien sich auf die Beantworiung dieser
Fragen.

1.2 Warum wurden Bildungsstandards zusétzlich zu den bereits vorhandenen
Lehrplénen erarbeitet?

Fir die Entwicklung der Bildungsstandards als zuséizliches Steverungsinstrument
in den Bildungssystemen aller Lander in Deutschland sprechen verschiedene Tat-
sachen, die auf internationalen und nationalen Schulleistungsstudien basieren”.
Vier seien hierim Folgenden genannt:

* Diein den Lehrplénen vorgegebenen Ziele werden héufig nicht erreicht,
obwohl Lehrplanexperten diese fir erreichbar halten.

Dahersind In‘den Bilc!ungss’r?ndurds die erwarteten Lemziele prszise und :zr:r“:;:r?zlele auf
konkret auf ein Endniveau hin (Ende Jahrgangsstufe 4) beschrieben, so &ln Endnivecy hin

dass sie mit Hilfe von Aufgaben ,operdtionalisiert” werden kénnen.
Diese klaren Zielbeschreibungen geben Lehrkriften mehr Sicherheit
dariber, was Schiler erreichen sollen.

6 Vgl. Bildungsstandards im Fach Mathematik fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4), Seite 3.
7 Sie kénnen in ,Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz. Eréuterungen zur Konzeption und Entwicklung” unter www. kmk.org.
nachgelesen werden.
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Systematische
Qualitétsentwicklung
und -sicherung

Zugleich sind die prazise und konkret formulierfen Lernziele Grundlage
um zu prisfen, inwieweit diese Ziele erreicht werden.

Internationale Schulleistungsstudien haben gezeigt, dass Lander, die sys-
fematische Qualitétsentwicklung und -sicherung betreiben, Lemergeb-
nisse bei ihren Schilern verbessern.

Dariber hinaus werden die in den Bildungsstandards festgelegten Lern-
ziele, die in allen Léndern in Deutschland gelten, auch zu Grunde gelegt,
um die Vergleichbarkeit schulischer Abschlisse sowie die Durchlassigkeit
der Bildungssysteme in Deutschland zu erméglichen.

Da Schulen durch die Bildungsstandards auf ein Gberprifbares Ergebnis
hin verpflichtet werden, entsteht die Chance fir gestalterische Freiheit in
Unterricht und Schule, also fir mehr Eigenverantwortung von Lehrkréften
und Schulleitungen. Bildungsstandards dienen so der Schul- und Unter-
richtsentwicklung.

1.3 Was unterscheidet Bildungsstandards und Thiringer Lehrpléine voneinander?

Spezifika von Thiringer
Lehrplénen und
von Bildungsstandards

8 Ebenda, 5. 12-14.

In der ThILLM-Broschire ,Unferrichisentwicklung mit Thiringer Lehrpléanen und
Bildungsstandards”® wird ein Kriterien geleiteter Vergleich zwischen beiden Steu-
erungsinsirumenten vorgenommen. Im Folgenden sind einige dieser Ergebnisse
aufgefohrt:

In den Lehrplénen erfolgt eine Qualitétsbeschreibung fir den gesamten
Lemprozess, in den Bildungsstandards wird die Lemleistung nur Ab-
schluss bezogen beschrieben.

Die Lehrplane beschreiben Prozess- und Produktorientierung in der Grund-
schule durch vier Anforderungsbereiche, die Bildungsstandards beschrei-
ben Produktorientierung, und zwar normativ und differenziert durch drei
Anforderungsbereiche.

Die Lehrpléne weisen als Ziel aus, alle Schijler zur Mitwirkung an den
gemeinsamen Aufgaben in Schule, Beruf und Gesellschaft zu beféhigen.
Die Bildungsstandards weisen als Ziel aus, alle Schiler zum erfolgrei-
chen Lésen von Problemen im Fachunterricht und dartber hinaus zu be-
fahigen.

Die Lehrplane steuern vornehmlich durch Input, die Bildungsstandards
vornehmlich durch Output.

Die Lehrpline enthalten Aussagen zur methodisch-didakiischen Unter-
richtsgestaltung, die Bildungsstandards nicht explizit.

Die Lehrplane gelten fir alle Fécher der Grundschule, die Bildungsstan-
dards gegenwirtig nur for die beiden Fécher Deutsch und Mathematik.



1.4 Was kennzeichnet die Bildungsstandards?
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Nachfolgend werden Merkmale der Bildungsstandards® fur die Fécher Deutsch
und Mathematik genannt und unter Beachtung der daran gebundenen unterrichi-
lichen Spezifik erléutert.
* Die Bildungsstandards greifen Grundprinzipien des jeweiligen Un-
terrichts auf. In ihnen wird u. a. beachtet, dass die Grundschule Basis fir

weiterfGhrendes Lernen ist und die Fahigkeit zur selbststéndigen Kultur- Grundprinzipien
aneignung legt. Das erfordert einen Kompetenzerwerb, der sich nicht nur des jeweiligen
auf die Aneignung von Kenntnissen und Ferfigkeiten bezieht, sondern Unterrichts

insbesondere auch Problemlésen, Kommunikation Gber Lerninhalte, Ko-
operation beim Lernen und das Gehen eigener Lemwege férdert. Es be-
deutet, dass ein Kind mit all den Kompetenzen, die es aus der Vorschul-
zeit mitbringt, aufgenommen wird, ihm Méglichkeiten geboten werden,
um diese gezielt weiterzuentwickeln.

* Die Bildungsstandards Deutsch beschreiben die sprachlichen Kom- Kompetenzmodelle
petenzbereiche, die Bildungsstandards Mathematik die mathemati- als Kern von
schen Kompetenzen, die Schiler bis zum Ende der Klassenstufe 4 er- Bildungsstandards
worben haben sollen. Diese fachspezifischen Kompetenzbereiche bzw.
Kompetenzen bilden den Kern von Bildungsstandards, der auch als Kom-
petenzmodell bezeichnet wird.

*  DerDeutschunterricht der Grundschule vermittelt grundlegende sprach- Grundlegende

liche Bildung. Sach- und methodenbezogenes sowie soziales Lernen sind sprachliche Bildung
untrennbar miteinander verbunden. Im Mittelpunkt stehen dabei das sinn-

volle sprachliche Handeln und der sorgfiliige sowie angemessene Um-

gang mit Sprache. Scholer in der Grundschule erweitern ihre Sprach-

handlungskompetenz in den unten genannten Kompetenzbereichen, wo-

bei diese im Sinne eines inftegrafiven Deutschunterrichts aufeinander

bezogensind.'?

Deutschunterricht in der Grundschule

Sprechen und Schreiben Lesen — mit Texten
Zuhéren und Medien umgehen
- zu anderen sprechen - Uber Schreibferfigkeiten | - Uber Leseféhigkeiten Kompetenzmodell
- verstehend zuhéren verfigen verfiigen Deutsch
- Gesprache fohren - richtig schreiben - Uber Leseerfahrung o
- szenisch spielen - Texte verfassen: verfigen
- Uber Lernen sprechen planen - Texte erschlieen
schreiben - Texte prasentieren
Uberarbeiten

Methoden und Arbeitstechniken

Erwerb im Zusammenhang mit den Inhalten der einzelnen Kompetenzbereiche

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

- grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen

- sprachliche Verstandigung untersuchen

- an Wértern, Satzen, Texten arbeiten

- Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

9 Vgl. Vereinbarung iiber Bildungsstandards fiir den Mittleren Schulabschluss. In: Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 4. 12. 2003
sowie Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz. Eréuterungen zur Konzeption und Entwicklung. 2005
10 Vgl. Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4), ebenda, Seite 3, Seite 9 und Seite 21.
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Grundlegende
mathematische
Bildung

Kompetenzmodell
Mathematik

Inhalte des
Kompetenzerwerbs

Wissensbesténde
Devtsch

Wissensbesténde
Mathematik

* Im Mathematikunterricht sollen Erwerb und Erweiterung von Kom-
petenzen untrennbar mit der Entwicklung eines gesicherten Verstind-
nisses mathematischer Inhalte verbunden sein. Das ,héngt nicht nur
davon ab, welche Inhalte unterrichtet werden, sondem, wie sie unter-
richtet werden, d. h. in welchem Mafle Kindem Gelegenheit gegeben
wird, selbst Probleme zu |&sen, Uber Mathematik zu kommunizieren
usw.”!!" Scholer benétigen mathematische Kompetenzen, die sie befé-
higen, Aufgaben zu |8sen und erfolgreich weiter zu lemen. Die folgende
Abbildung zeigt die (allgemeinen) mathematischen Kompetenzen, wie
sie in den Bildungsstandards fir den Primarbereich gegenwirtig enthal-
tensind.

Mathematikunterricht in der Grundschule

Allgemeine mathematische Kompetenzen
Problemlésen

Argumentieren Inhaltsbezogene Kommunizieren
Darstellen von Mathematik n;n(uihemuhsche Modellieren
ompetenzen

* Die Kompetenzmodelle, die in den vorangegangenen Abbildungen dar-
gestellt sind, wurden aus Erfahrungen der Schulpraxis und mit Hilfe in-
ternational anerkannter Kompetenzmodelle entwickelt (wie Kompetenz-
modelle aus PISA). Auf diese Kompetenzbereiche bzw. Kompetenzen be-
zogen, ist beschrieben,was Schiler am Ende der Klasse 4 gelemt haben
sollen.

Die Orientierung daran ist eine notwendige Voraussetzung fir die
Beschreibung der Anforderungen in den weiter zu entwickelnden
Thoringer Lehrplénen.

* DaKompetenzen immer in der Auseinandersetzung mit konkreten Inhal-
fen erworben bzw. nachgewiesen werden, benennen Bildungsstandards
auch diejenigen Inhalte (Wissensbesténde), an denen dieses erfolgen soll.

Fur die Bildungsstandards Deutsch kénnen diese Wissensbestdnde als Bezugs-
inhalte fur sprachliche Kompetenzen bezeichnet werden. Sie ergeben sich aus Er-
fahrungen, die Schiler aus ihrem Alliag und aus Sprachhandlungssituationen im
Unterricht einbringen. Der Kompetenzbereich Schreiben umfasst folgende Kom-
petenzen: tber Schreibfertigkeiten verfigen, richtig schreiben und Texte verfas-
sen. Um ,richtiges Schreiben”'? entwickeln zu kénnen sind wichtig:

— normgerechtes Schreiben geUbfer, rechtschreibwichtiger Worter,

—  Verwenden von Rechischreibsirategien,

— BeachtenderZeichensetzung,

—  Verfugen tber Fehlersensibilitét und Rechtschreibgespur,

— Verwenden von Rechtschreibhilfen,

—  Nutzen von Arbeitstechniken.

Fiir die Bildungsstandards Mathematik sind es die folgenden Wissensbestéande:
Zahlen und Operationen

— Zahldarstellungen und -beziehungen verstehen,

—  Rechenoperationen verstehen und beherrschen,

— inKontextenrechnen,

Raum und Form

— sich im Raum orientieren,

— geometrische Figuren erkennen, benennen und darstellen,

11 Vgl. Bildungsstandards im Fach Mathematik fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4), ebenda, Seite 6.
12 Vgl. Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4) ebenda, S. 14.
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— einfache geometrische Abbildungen erkennen, benennen und darstellen,
—  Fléchen- und Rauminhalte vergleichen und messen,

Muster und Strukturen

—  GesetzméaBigkeiten erkennen, beschreiben und darstellen,

— funktionale Beziehungen erkennen, beschreiben und darstellen,

GréfBen und Messen

—  GréBenvorstellungen besitzen,

—  mit GréBen in Sachsituationen umgehen,

Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit

— Datenerfassen und darstellen,

—  Wahrscheinlichkeiten von Ereignissen in Zufallsexperimenten vergleichen.
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Kumulativer

* Die Bildungsstandards zielen auf systematisches und vemelzies Lemen Kompetenzerwerb
und folgen so dem Prinzip des kumulativen Kompetenzerwerbs. For
die Entwicklung der fachspezifischen Kompetenzbereiche bzw. Kompe-
fenzen ist es zwingend, daran von Beginn an systematisch zu arbeiten.
Das beginnt mit dem Eintritt in die Schule und wird im gesamten nachfol-
genden Unterricht fortgesetzt. Die grofle Bedeutung, die das verneizte
Lernen dabei hat, ist bereits aus der Implementation der Thiringer Lehr-
pléne von 1999 bekannt.

* DieBildungsstandards beschreiben erwartete Leistungen im Rahmen von Anforderungsbereiche

Anforderungsbereichen. Fir Aussagen Gber Komplexitét und Qualitét als Orientierung
von Arbeitsprozessen, die beim Bearbeiten von Aufgabenbeispielen aus
den Bildungsstandards ausgefihrt werden, stellen die Anforderungsbe-
reiche eine Orientierung dar, in der sich die Leistungen von Schilem er-
fahrungsgemdfl bewegen. Wird eine Aufgabe vom Schiler erfolgreich
gelést, dann geht man davon aus, dass der Schiler die fir das erfolg-
reiche Bearbeiten der Aufgabe erforderlichen Kompetenzen besitzt.
Die Beschreibung der Anforderungsbereiche in den Bildungsstandards
besitzt vorlaufigen Charakter und l&sst sich nicht immer eindeutig vor-
nehmen. Sie soll zukiinftig durch wissenschafilich abgesicherte Kompe-
tenzstufen ersefztwerden.

Anforderungsbereiche der Bildungsstandards des Faches Deutsch: Antordarinacharelsh

Anforderungsbereich ,Wiedergeben” (AB l) umfasst das Wiedergeben bekann- STOngenCre aan
: : der Bildungsstandards

ter Informationen und Anwenden grundlegender Verfahren und Routinen. Deutsch

Anforderungsbereich ,Zusammenhénge herstellen” (AB 1) umfasst das Bear-

beiten vertrauter Sachverhalte, indem erworbenes Wissen und bekannte Me-

thoden angewendet und miteinander verknipft werden.

Anforderungsbereich , Reflektieren und Beurteilen” (AB Ill) umfasst das Bear-

beiten neuer Problemstellungen, die eigensténdige Beurteilungen und eigene

L&sungsanséize erfordem.

Anforderungsbereiche der Bildungsstandards des Faches Mathematik: Anforderungsbereiche
Anforderungsbereich ,Reproduzieren” (AB I) umfasst das L&sen von Aufga- der Bildungsstandards
ben, die Grundwissen und das Ausfihren von Routinetétigkeiten erfordemn. Mathematik

Anforderungsbereich ,Zusammenhdénge herstellen” (AB Il) umfasst das Lésen
von Aufgaben, die das Erkennen und Nutzen von Zusammenhéngen erfordem.
Anforderungsbereich ,Verallgemeinern und Reflektieren” (AB IlI) umfasst das
Lésen von Aufgaben, die komplexe Tatigkeiten wie Strukturieren, Entwickeln
von Strategien, Beurteilen und Verallgemeinern edfordern.
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Die Beschreibungen der Anforderungsbereiche in den Bildungsstandards beider
Facher sind unterschiedlich. Dennoch lassen sie sich aufeinander beziehen und
zusammenfihren, wie die folgende Abbildung zeigt.

u
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Zusammenfihrung der
Anforderungsbereiche

Regelstandards

Aus den Bildungsstandards
abgeleitete
Anforderungsbereiche

Reproduktion (AB 1)

umfasst das Wiedergeben bekann-
fen Wissens und Anwenden grund-
legender Verfahren und Routinen

Zusammenhénge herstellen (AB 1I)
umfasst das Bearbeiten verirauter
Sachverhalte, indem
Zusammenhénge erkannt und
genuizt werden

Reflektieren, beurteilen und
Verallgemeinemn (AB I1I)
umfasst das Bearbeiten von
Problemstellungen, die eigene
L&sungsansdize erfordem

Anforderungsbereiche
im (derzeit giltigen)
Thuringer Lehrplan

Reproduktion (AB 1)
umfasst die Wiedergabe von
Bekanntem in unverénderter Form

Reorganisation (AB )

umfasst die Wiedergabe von be-
kannten Sachverhalten in verén-
dertem Zusammenhang bzw. das
selbststéndige Erklaren, Bearbeiten
und Ordnen von Bekanntem

Transfer (AB )

umfasst die Ubertragung des Ge-
lernten auf vergleichbare Sachver-
halte bzw. Anwendungssituationen

Problembearbeitung (AB V)
umfasst das Erkennen, Bearbeiten
und Lésen von Problemstellungen

* Die Bildungsstandards weisen ein mittleres Anforderungsniveau aus. Sie
sind Regelstandards und beziehen sich auf das im Durchschnitt erwar-
tete Niveau der Leistungen von Schijlern am Ende der Klassenstufe 4.

Gestaltungsfreiheit

* Die Bildungsstandards beziehen sich auf Kembereiche des jeweiligen
Unterrichisfaches und geben den Schulen Gestaliungsireirdume for ihre
padagogische Arbeit. Mit der Beschrénkung auf Kembereiche des jewei-
ligen Unterrichtsfaches ergibt sich zwangsléufig, dass dariiber hinaus
weitere Leminhalte bearbeitet werden kénnen. Zu beachten sind me-
thodische Vielfalt und inhaltliche Vernetzung mit anderen Féchem und
auBerschulischen Lemorten. In schulinterner Lehr- und Lemplanung sind
dafirKonzepte zu erarbeiten.
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2 Lehrplanrevision in den Fachern Deutsch und Mathematik

der Grundschule

2.1 Bedeutung der Bildungsstandards fir die Lehrplanrevision'

In den Bildungsstandards stehen weniger die Lerninhalte, sondern vor allem die zu
entwickelnden Kompetenzbereiche bzw. Kompetenzen im Vordergrund. Sie sollen
insbesondere den Lehrkréften als abschlussbezogene Orientierung und zur Ein-
ordnung ihrer Arbeitsergebnisse dienen. Im Folgenden werden Schwerpunkte he-
rausgestellt, die fur die Lehrplanrevision bedeutsam sind:

* Die Bildungsstandards fir das Fach Mathematik und fir das Fach
Deutsch enthalten jeweils ihr fachspezifisches Kompetenzmodell (siehe
unter Abschnitt 1.4). Es soll vor allem auf der Ebene von Sachkompetenz
in jedem Fach Klarheit Gber die Anforderungen vermitteln, d. h. aus-
weisen, welche fachspezifischen Kompetenzen und auf welchem
Niveau zu erwerben sind.

Damit bestimmen die Bildungsstandards eine fachdidakiische Konzep-
fion, die die Lehrplanrevision wesentlich mitbestimmt.

* Bildungsstandards weisen die zentralen Wissensbestinde aus, an
denen die fachspezifischen Kompetenzen von Schijlem erworben wer-
den sollen. Die Konzentration auf die zeniralen fachspezifischen Kompe-
tenzen und die zentralen Inhalte fihrt dazu, dass in den weiter zu ent-
wickelnden Lehrplanen keine kleinschrittige Detailvorgabe erfolgen soll,
sondern eine Ergebnis bezogene Zielformulierung iber umfangreiche
Lemzeiten (Doppeliahrgangsstufen).

* Bei der Weiterentwicklung der Thiiringer Lehrpléne sind die geltenden
Standardforderungen zu beachien. Ausgehend von den fir das Ende
der Klassenstufe 4 beschriebenen Zielen werden for das Ende der Klas-
senstufe 2 diese entsprechend formuliert.

Die Verstarkung der Ergebnisorientierung, bezogen auf die einzelnen Kompe-
tenzbereiche bzw. Kompetenzen, erhdht die Moglichkeit der Analyse und Ver-
gleichbarkeit von Leistungen auf der Basis objektiver Daten. Sie fihren aut
unterschiedlichen Ebenen zu Aussagen (Lemgruppe, Klasse, Schule, Land) und
riicken die Gestaltung von Unterricht und die Arbeit mit dem einzelnen Schilerin
den Mittelpunkt.

2. 2 Empfehlungen fir das Fach Deutsch

Ein Vergleich der Bildungsstandards mit dem Thiringer Lehrplan for das Fach
Deutsch zeigt zundchst, dass alle in den Bildungsstandards benannten Bereiche
auch Bestandteile dieses Thiringer Lehrplans sind, allerdings mit unterschiedlicher
Gewichtung. Das belegen auch die zur Konkretisierung in den Bildungsstandards
enthaltenen Aufgabenbeispiele, die insbesondere for den Teilbereich Rechi-
schreiben/Sprachbetrachten vergleichbar mit denen in den Kompetenztests K3/
Deutsch sind.

13 Gemeint ist die Revision derjenigen Lehrpléne, die 1999 in den Thiringer Schulen eingefihrt wurden.
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Lernen

Unterstitzung durch
alle Facher

Demokratische
Gespriéchskultur

Zentrale Rolle
des Lesens
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Dennoch ist eine tiefer gehende Standardorientierung bei der Lehrplanrevision vor-
zunehmen, sodass die Orientierung deutlicher und konsequenter erkennbar wird
und die Beschreibung der Lernziele mit Hilfe der fachspezifischen Kompetenz-
bereiche und unter Beachiung der Anforderungsbereiche erfolgt. Dazu sind ins-
besondere die zeniralen Kompetenzbereiche des Faches herauszuarbeiten. Auch
Hinweise zur Bedeutung der Entwicklung von Lernstrategien sollten aufgenom-
men werden. Der Umgang mit Linkshdndern sollte mehr beachtet werden.

Aus den Bildungsstandards und den aktuellen Entwicklungen ergeben sich weitere
konkrete Konsequenzen und Vorschlége, die Beachtung in den weiterentwickelten
Thoringer Lehrplénen finden sollten. Sie sind im Folgenden genannt, erfassen
aber keinesfalls die gesamte Breite der Lehrplanrevision im Fach Deutsch.

a) Sprachférderung

Im Deuischunierricht sollte optimales, nachhaltiges Lemen erméglicht werden.
Enitwicklung bzw. Erhalt von Freude an Sprache und Sprachverhalten sollen als
ein Ziel im Lehrplan an erster Stelle stehen. Arbeit mit und an Sprache sollte sinn-
voll und effektiv in kommunikative Zwecke eingebunden sein.

Die sprachliche Férderung, nicht nur von Migrantenkindem, sollte von Anfang
an unter Einsatz vielfaltiger Méglichkeiten zur Férderung von Schiilern verstérkt
werden. Um den Lernbedirfnissen von Migrantenkinder mit ihren sprachlichen
Beeinirdchtigungen gerecht zu werden, sollte integrative Sprachférderung indivi-
dualisiert erfolgen und systemisch ansetzen. So kénnen auch Lernbedingungen im
normalen Unterricht optimiert werden.

Die Vermittlung der deutschen Sprache sollte durch alle Féacher unterstitzt wer-
den (muttersprachliches Prinzip). Insbesondere sollien Synergien zwischen Mutter-
und Fremdsprache genutzt werden. Diesbeziiglich sollten entsprechend konzipier-
te Lemnformen und Lernhilfen dazu beitragen, den muttersprachlichen Deutschunter-
richt mit dem Fremdsprachenunterricht zu verbinden.

Bei der Verwendung von Fachbegriffen sollten neben den deutschen auch die la-
teinischen Begriffe (wie Substantiv, Artikel, Pronom und Verb) genutzt werden.
Entsprechende Methoden und Arbeitstechniken werden im Zusammenhang mit
den Inhalten der einzelnen Kompetenzbereiche erworben.

b) Sprechen und Zuhéren

Dieser Bereich ist zentral fiir den Kompetenzerwerb im Deutschen, denn die
mindliche Sprache ist das Mittel aller Kommunikation.

Das sollte durch die Entwicklung einer demokratischen Gespréchskultur in Verbin-
dung mit der Erweiterung des individuellen Wortschatzes erméglicht werden.
Vorlesen und Erzéhlen sollten starkere Beachtung finden und im téglichen Unter-
richtund dariiber hinaus mehr prakfiziert werden.

c) Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Da das Lesen entsprechend seiner Funktion fir das gesamte Lernen in allen Fé-
chem eine besondere Bedeutung besitzt, ist dies bei der Lehrplanrevision zu be-
ricksichtigen.

Die Entwicklung von Lesemotivation sollte mit literarisch-dsthetischer Bildung und
der Integration verschiedener Medien verflochten werden.

Zubeachten sind alle am Lesen beteiligten Teilprozesse:

— Dekodieren,

—  Verstehen auf Wort- und Satzebene,

—  Globales Verstehen, auch eigene Gedanken zu Texten entwickeln (Texte
mit eigenen Worten wiedergeben, um das Verstehen des inhaltlichen Zu-
sammenhangs anzuwenden, Unterschiede und Gemeinsamkeiten von
Textenfinden, gezielt einzelne Informationen im Text suchen, im Sinne der



Uberprisfung von Texiverstandnis eine Sinnzuweisung, Wertung und In-
terpretfation vornehmen lassen).

Gleichfalls sind die Fahigkeiten zum Umgang mit nonverbalen Zeichen-
systemen zu entwickeln.

d) Schreiben
Die Vermittlung sprachlicher Mittel, das Wissen iber grammatische Strukturen, aber
auch die Arbeit mit Wortfeldemn sind wichtige Bausteine fir den Kompetenzbereich
Schreiben.
Die Entwicklung grundlegender Rechtschreibsirategien und Strategien im tégli-
chen Sprachgebrauch sollten mit dem Verfassen von Schijlertexten verbunden wer-
den. Druckschrift sollte als Erstschrift verbindlich ausgewiesen werden.
Alle Teilprozesse des Schreibens sind zu beachten. Enisprechend des Referenz-
modells von Carl Bereiter (1980) sind beim entwickelten Schreiben sechs Féhigkeits-
komplexe zu bericksichtigen:

—  Flussigkeit bei der Produktion geschriebener Sprache,

—  Flussigkeit im Bereitstellen von Wissen,

—  Beherrschung von Schreibkonventionen,

—  Ubernahme der Perspektive von Anderen (z.B. Lesern),

—  Bewertung von Texten,

—  reflexives Denken.
Dabei sollten, in der Grundschule beginnend, Strategien entwickelt werden fir

—  assoziatives Schreiben,

— normorientiertes Schreiben,

—  kommunikatives Schreiben.

e) Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Mehr Raum sollten Einsichten in die Struktur von Sprache und das Nachdenken
Uber Sprache erhalten. Dabei sollten Einsichten in die GesetzmaBigkeiten und Struk-
turen von Sprache an entsprechendes Sprachhandeln gekoppelt werden. Am En-
de der Klassenstufe 4 sollen die Schiler einen Schreibwortschatz mit den haufig-
sten Wértern der deutschen Sprache beherrschen. Dieser ist themenbezogen und
nach Wortfamilien hin erweiterbar. Er beinhaltet eine Vielzahl von Wértem, an
denen die GesetzméBigkeit von Schreibungen gelernt werden kann.

f) Diagnostische Kompetenz

Die standardorientierte Beschreibung der Lernziele und die dazu gehérende Uber-
prifung ihrer Erfollung biefet Anlésse, dass Lehrkrafte Beobachtungskompetenz
und diagnostische Kompetenz einseizen.

Essollte gepriuft werden, inwieweit der Lehrplan dies unterstiizen kann.

2. 3 Empfehlungen fir das Fach Mathematik

a) Allgemeine mathematische Kompetenzen
»Die allgemeinen mathematischen Kompetenzen zeigen sich in der lebendigen
Auseinandersefzung mit der Mathematik und auf gleiche Weise, in der téatigen
Auseinandersetzung, werden sie erworben... Von zeniraler Bedeutung fir eine er-
folgreiche Nutzung und Aneignung von Mathematik sind vor allem die folgenden
fonf mathematischen Kompetenzen®'*:

—  Problemlésen,

— Kommunizieren,

— Argumentieren,

Bausteine fir den
Kompetenzbereich
Schreiben
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14 Vgl. Bildungsstandards im Fach Mathematik fiir den Primarbereich, S. 7, sowie Funote 9 im Abschnitt 1.4 in dieser Broschiire.
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—  Modellieren,
— Darstellen.

Diese Kompetenzen sind fir den gesamten Lehrgang Mathematik bedeutsam und
sollten als Ergebnis der Lehrplanrevision in den weiter zu entwickelnden Lehrplé-
nen als Lemziele ausgewiesen sein, die im Mathematikunterricht systematisch zu
entwickeln sind. Dazu ist im zukinftigen Lehrplan oder in ergénzenden Materia-
lien zu beschreiben, welche Méglichkeiten einzelne Inhalte dafir bieten, um ins-
gesamt eine besténdige Arbeit an den fachspezifischen Kompetenzen zu sichern.
So wire anzuregen, welche Mglichkeiten beispielsweise im Rahmen von ,Zahlen
und Operationen” zum Erwerb der Kompetenz Probleml&sen bestehen und wie
dies in den Zielbeschreibungen am Ende der Klassenstufen 2 und 4 ausgedrickt
werden kann.

Bereits bei den Arbeiten zur Normierung der Bildungsstandards Mathematik fir
den Primarbereich wurde deutlich, dass vermutlich eine weitere allgemeine mathe-
matische Kompetenz nétig sein wird, um mathematisches Arbeiten von Scholern
im Primarbereich zu beschreiben. Diese allgemeine mathematische Kompetenz
kénnte entsprechend dem Kompetenzmodell fir den Hauptischulabschluss und
den Mittleren Schulabschluss benannt werden. Vorgeschlagen wird fir die Arbei-
ten zur Lehrplanrevision in Thiringen die Bezeichnung , Mit Zahlen, Symbolen
und Hilfsmitteln der Mathematik umgehen”. Diese weitere allgemeine mathe-
matische Kompetenz ist zu den oben genannten mathematischen Kompetenzen
zu ergdnzen,

Zur Kompetenz ,Mit Zahlen, Symbolen und Hilfsmitteln der Mathematik umgehen”
gehort:
—  mitZahlenim Sinne des Ausfihrens von Fertigkeiten arbeiten,
—  symbolische und formale Sprache in natirliche iibersetzen und umge-
kehrt,
—  Verfahren als ,Technik” ausfihren (wie die des Rechnens, der Kontrolle,
des Uberschlagens, des Schatzens, des systematischen Probierens),
— mathematische Hilfsmittel sinnvoll und verstéindig einsetzten (wie Lineal,
Zirkel, Dreieck, Rechentafel).

In dieser Bezeichnung und Erklarung wird die Kompetenz weiter verwendet. Als Ab-
kirzung fir die allgemeinen mathematischen Kompetenzen wird im Folgenden ver-
wendet:

AO Mit Zahlen, Symbolen und Hilfsmitten der Mathematik umgehen
Al Probleml&sen

A2 Kommunizieren

A3 Argumentieren

A4 Modellieren

A5 Darstellen

b) Zentrale Inhalte (inhaltsbezogene mathematische Kompetenzen)

Die Bildungsstandards enthalten zur Orientierung und Strukturierung der inhalis-
bezogenen mathematischen Kompetenzen die so genannien Leitideen, die sich cur-
ricular spiralférmig durch den Unterricht aller Klassenstufen ziehen:

Z0 Zahlen und Operationen

RF Raum und Form

MS Muster und Strukiuren

GM Gréflen und Messen

DHW Daten, Héaufigkeit und Wahrscheinlichkeit




Bei der Lehrplanrevision sollte beachtet werden, dass diese zeniralen Inhalte zwar
im gegenwadrtig goltigen Lehrplan vorhanden sind, aber bewusste Schwerpunki-
setzungen, Linienfihrungen, Vertiefungen bzw. Ergénzungen hier dennoch nétig
sind (siehe unten). Dariber hinaus ist der Bereich ,Daten, Haufigkeit und Wahr-
scheinlichkeit”, der wie die anderen von Klasse 1 bis zum Ende schulischer Bil-
dung Unterrichisgegensiand im Fach Mathematik ist, entsprechend neu zu konzi-
pieren.

Im Folgenden werden diesbezigliche Vorschlige unterbreitet:

Zahlen und Operationen
—  Flexibles Rechnen im Kopf, auch unter Einsatzvon Hilfsmitteln und schrift-
lichen Notizen auf der Grundlage versténdnisvollen Ausfihrens der Ope-
rationen,
— Vergleichen und Werten verschiedener Rechenwege,
—  Positiver Umgang mit Rechenfehlern,
—  L&sen von Sachaufgaben mit schilerbezogenen authentischen Kontexten,
Muster und Strukiuren
— Aufgabenzu proportionalen Beziehungen,
Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit
—  Kennen lemen und anwenden von Grundbegriffen (z. B. ein Ereignis ist
sicher, unméglich oder wahrscheinlich),
—  Erkennen von Gewinnchancen bei einfachen Zufallsexperimenten (z. B.
bei Worfelspielen oder Glicksrad).
Fir die Leitideen ,Raum und Form” sowie ,Gréflen und Messen” erscheinen die im
derzeitigen Lehrplan zusammengestellten inhalisbezogenen Kompetenzen zunéchst
ausreichend.
Bei der Lehrplanrevision sollte weiter beachtet werden, dass deutliche Hinweise
und Vorgaben zum kumulativen Lernen erfolgen, insbesondere zu den allgemei-
nen mathematischen Kompetenzen wie ,Argumentieren” und ,Kommunizieren”.
Hier sollten Aufforderungen genuizt werden wie ,Beschreibe”, ,Erklare”, ,Prife”,
+Entscheide”. Hinsichtlich der Kompetenz ,Mit Zahlen, Symbolen und Hilfsmitteln
der Mathematik umgehen” sollte insbesondere auf Verfahren des systematischen
Probierens, des Variierens/Kombinierens und des Schétzens oder Uberschlagens
verwiesen werden.

Vertiefung
von Leitideen

Kumulatives Lernen
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3 Unterrichtsentwicklung mit Hilfe von Bildungsstandards

3.1 Sechs Hinweise zur Unterrichtsentwicklung fir Lehrkréfte und Fachgruppen

Sollim Unterricht an der Entwicklung von Kompetenzen zielgerichtet gear-
beitet werden, wird dies durch entsprechende Aufgaben und geeignete For-
men der Bearbeitung initiiert. Dabei sollen Schiler Voraussetzungen erwer-
ben, um Probleme zu erkennen, diese zu analysieren und zu 16sen™. Wéh-
rend im Mathematikunterricht an Problemen orientiertes Arbeiten héufig
erfolgt, kann die Frage, was im Deutschunterricht als ,bearbeitbares Prob-
lem” angesehen werden kann, oft nicht selbstverstéindlich beantwortet wer-
den. Daher wird nicht geniigend problemorientiert gearbeitet. Wiinschens-
wert ware dies jedoch mit Blick auf den Erwerb diesbeziglicher Kompeten-
zen. Denkbar ist dafiirfolgende Schrittfolge:
:r;l;llfen:.oﬂemleﬂes - ::’rol;aIemen‘rwunt (evil. durch Impulse der Lehrkraft oder von Schi-
em),
— Bearbeitung des Problems (Hypothesenbildung zur Lésung oder
zum Verfahren, Durchfiihrung dessen und Erreichen der Lésung),
— Anwendung,
— Kontrolle der Richtigkeit der Anwendung.
Beispiele fir einfache Probleml|&seprozesse im Deutschunterricht sind Aut-
gaben, zu deren Lésung Begriindungen gegeben werden missen, wie das
Finden einer Uberschrift: ,Welche sinnvolle Uberschrift kénnte das Gedicht
haben?2” Der Probleml&seprozess besteht darin, dass die Schijler Hypothe-
sen bilden, indem sie Uberschriften vorschlagen und textbezogen tiberpri-
fen, ob und warum sie passen.
Der entsprechende Arbeitsprozess ist charakterisiert durch den Rhythmus:
—  Erkennen von Problemen und
—  konkreter Umgang mitihnen'.
Im Einzelnen bedeutet das: Denken, Reflektieren, Abstrahieren und An-
wenden in dhnlichen und neuen Situationen.
Es versteht sich von selbst, dass nicht jedes Problem oder nicht jede Auf-
gabe einen solchen Bearbeitungsprozess auslésen kann. Insgesamt ist es
Alle Kompetenzen in allerdings erforderlich, dass alle Kompetenzen, also neben den fachspezi-
inSegriastar fischen Kompetenzen auch Selbst-, Sozial- und Methodenkompetenz in
Form anwenden . . - .
integrierter Form angewendet werden und dabei —soweit von der Lehrkraft
steuerbar— planvoll erworben werden.
Zu beachten ist, dass Voraussetzungen wie Fertigkeiten, Wissen oder so-

-
2e
£3
L
ES
££
= 0

15 Das ist eine Konsequenz, wenn der WEINERTsche Kompetenzbegriff zu Gunde gelegt wird, wonach ,Kompetenzen” die bei Individuen
verfigbaren oder von ihnen erlembaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten sind, um bestimmte Probleme zu lésen sowie die da-
mit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Féhigkeiten, um Problemlésungen in variablen Situatio-
nen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen. (Vgl. in Weinert, F. E.: Leistungsmessung in der Schule. Bonn 2001, S. 27 ff)

16 Vgl. Dubs, R.: Bildungsstandards: Das Problem der schulpraktischen Umsetzung. In: Seminar 4/2002
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ziale Bereitschaften, die zur Kompetenzeniwicklung nétig sind, nicht durch-
weg einseitig, sondern immerim Hinblick auf die (umfassende) Kompetenz
geférdert werden. Deshalb bleibt zum Beispiel das Einilben von Fertig-
keiten unter sich veréindernden Bedingungen eine zentrale Aufgabe beim

Kompetenzerwerb.

Dgs LOSGf‘} von Aufgat_)en, die zu umfcss?nqen“I(_ompetenzerwerb fihren, Entben von Fertigkilen
bringt meist eine Auseinandersetzung mitvielféltigen Inhalten, unter Nut- ciich balra

zung unterschiedlicher Methoden und Mittel mit sich. Es erfolgt in Pro- Kompetenzerwerb

iekten im Fachunterricht oder im Interessen geleiteten selbststéindigen Ler-
nen, auch auBerunterrichilich.

In einem Fachunterricht, der sich auf das Bearbeiten von Aufgaben zur Fér-
derung und Weiterentwicklung fachspezifischer Kompetenzen richtet und
in dessen Zentrum der Aufbau dieser Kompetenzen iber léngere Zeitr&u-
me hinweg steht, muss die Lehrkraft u. a. Klarheit dariber haben, welches
Potenzial fir dieses Ziel in der einzelnen Aufgabe enthalten ist, bzw. wo-
durch das Potenzial einer Aufgabe zielgerichtet veréndert bzw. variiert wer-
den kann. Mit dieser Kenninis und Féhigkeit kann die Lehrkraft differenziert
den Entwicklungsstand einzelner Kompetenzen beim Schiler analysieren
und Konsequenzen ableiten. Dazu ist es zunéchst nétig, dass Aufgaben auf
ihre diesbeziiglichen Merkmale hin analysiert werden.

Lehrkrafte sollten Aufgaben zunéchst daraufhin analysieren, welche Merkmale ::eg:zblslre::::c:ll;;f:
(Kompetenzen, Leitideen, Anforderungsbereiche) sie konkretisieren und woran S
dies deutlich wird."”
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Aut diese Weise erhdlt man einen Einblick, inwieweit die Ziele, die mit dem
Einsatz einer Aufgabe verbunden sind, durch die Merkmale der Aufgabe
abgebildet werden. Hierbei ist zu beachten, dass die Zuordnung der Stan-
dardmerkmale zu einer Aufgabe geiibt werden muss. Am besten gelingt
dies in einer Gruppe von Fachlehrern fir Deutsch bzw. Mathematik. In den
Abschnitten 3.2 und 3.3 sowie im Abschnitt 5 dieses Heftes wird fir jede
Beispielaufgabe die Zuordnung der genannten Standardmerkmale vorge-
nommen, um Ubungsméglichkeiten anzubieten. An einigen Stellen kann
deutlich gemacht werden, dass die Art und Weise der Bearbeitung einer
Aufgabe durch Schiler letztendlich die Zuordnung der fachspezifischen
Kompetenzen bestimmt (vgl. hierzu auch die Arbeitsblétier fir Mathematik
und Deutsch in der Anlage). Die Bildungsstandards sind zum Teil noch
nicht so beschrieben, dass die Zuordnung in jedem Fall eindeutig vorge-
nommen werden kann. Zum einen ist dies noch Gegenstand wissenschafi-
licher Untersuchungen, zum anderen werden insbesondere beim Bearbeiten
einer mathematischen Aufgabe meist alle allgemeinen mathematischen
Kompetenzen jeweils in unterschiedlichen Anforderungsbereichen ange-
wendet, sodass objektiv das Herauslésen einzelner Kompetenzen diskus-
sionswirdig und interpretierbar ist. Dennoch ist eine Analyse von Aufga-
ben nach Standardmerkmalen fir eine gezielte Kompetenzentwicklung
unverzichtbar.
Aufgaben entsprechend

ihrer Standardmerkmale

iff iert bei der K f i 5 i
Um differenziert bei der Kompetenzentwicklung vorgehen zu kénnen, ist es becrbairan lacion

nétig, Aufgaben mit bestimmten Standardmerkmalen von Schijlern bear-
beiten zu lassen, die hier noch Defizite haben. Dafir geeignete Aufgaben
muss die Lehrkraft auswéhlen oder selber entwickeln.

17 In der ThILLM-Reihe Impulse, Heft 46 sind unter dem Kapitel ,Anregungen fiir professionelle Lerngemeinschaften an Schulen” Hinweise zur
Unterrichtsgestaltung gegeben, die hier im Folgenden eingearbeitet sind.
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Lehrkrafte sollten Aufgaben gezielt so verandern, dass andere Merkmale der
Bildungsstandards (Kompetenzen, Leitideen oder Anforderungsbereiche) mit
diesen Aufgaben konkretisiert werden. Sie sollen sich bewusst sein, wodurch
diesméglich wird.

Auch hierbei sind am besten gemeinsame Ubungen von Fachlehrern Deutsch
bzw. Mathematik durchzufihren. In den Abschnitten 5.1.2 und 5.2.3 ist
anhand von Aufgabenbeispielen erkennbar, wie bei gleichem Aufgaben-
stamm verschiedene Aufgabenvariationen abgeleitet werden kénnen.

Zur Bearbeitung von Aufgaben im Deutsch- oder Mathematikunterricht
werden letzilich alle Kompetenzen benétigt. Daher ist der Erwerb jeder
Kompetenz durch die Schiler in den entsprechenden Anforderungsberei-
chen Ziel des betreffenden Fachunterrichts.

Lehrkrafte sollfen prifen, inwieweit alle Kompetenzen in einer Unterrichiseinheit
bzw. im gesamten Schuljahr von ihren Schilem ausgewogen erworben werden
kénnen.

Wenn Lehrkréfte dies beachten, sind ihre Schiler sehr wahrscheinlich auch
auf das Schreiben eines Thirringer Kompetenztests gut vorbereitet. Es be-
steht keine Notwendigkeit, einseitig ein ,teaching to the test” zu praktizie-
ren, also zum Beispiel Gber Wochen die vorjéhrigen Testaufgaben zu trai-
nieren.

Der Entwicklungsstand von Kompetenzen wird mit Hilfe von Aufgaben aus
unterschiedlichen Anforderungsbereichen beschrieben. Daher werden in
den Thiringer Kompetenztests Aufgaben zu allen drei Anforderungsberei-
chen gestellt — und zwar j@hrich in anndhernd gleichem Verhélinis. Auch der
vorangegangene Unterricht und die Lernzielkontrolle sollten daran orien-
tiert sein.

In einer Lernzielkonirolle zu einer Unterrichtseinheit sollten Lehrkrafte darauf
achten, insgesamt etwa zur Halfte Aufgaben aus dem Anforderungsbereich lI
und etwa zu je einem Viertel Aufgaben aus dem Anforderungsbereich | und aus
dem Anforderungsbereich lll aufzunehmen, wobei auch die ausgewogene Ver-
teilung der Kompetenzen zu beriicksichtigen ist.

Lernzielkontrollen sind Klassenarbeiten, die am Ende einer Stoffeinheit zu
zentralen Zielen geschrieben werden. Sie erffordern im Sinne kumulativen
Kompetenzerwerbs Aufgabenstellungen, die akiuelle und vorausgegan-
gene Inhalte umfassen und sich auf alle Kompetenzen und Anforderungs-
bereiche beziehen.

Im Vergleich dazu werden in Kurzarbeiten und/oder Kurztests Teilleistun-
gen wie Reproduzieren — Abfragen von Wissen — oder Modellieren bei
Sachaufgaben im Mathematikunterricht erfasst. Es wird also der Entwick-
lungsstand einer Kompetenz oder einzelner Kompetenzen, ggf. auch nur
zu einem Anforderungsbereich, festgestellt.

In Abschnitt 3.2 und 3.3 werden zu diesem Zweck Beispiele fir Lernziel-
kontrollen vorgestellt und ihre Aufgaben nach Standardmerkmalen analy-



siert. Das hier dokumentierte Vorgehen kann Gbertragen werden beispiels-
weise auf die Analyse der Aufgaben, die in einer Unterrichtsstunde, einem
Unterrichtsabschnitt, in mehreren Hausaufgaben oder im Verlauf eines
Schuljahres gestellt werden.

Damit Lehrkréfte eigene Vorstellungen von den Anforderungen der Bil-
dungsstandards erwerben, sollten die Aufgabenbeispiele, die in den Bil-
dungsstandards zur Konkretisierung enthalten sind, auf ihre Standardei-
genschaften hin analysiert werden. Dieses Ergebnis kann dann Orientie-
rung fir den Vergleich mit den Standardmerkmalen der Aufgaben aus dem
eigenen Unterricht sein. Die Lehrkraft kdnnte sich fragen, ob die eigenen
Schiiler die Aufgaben aus den Bildungsstandards |&sen kénnen und wenn
Nein, welche Konsequenzen sich fir die unterrichtliche Arbeit daraus er-
geben.

Lehrkréfte sollten die Aufgabenbeispiele, die in den Standards enthalten sind,
darauthin prifen, ob diese an ihrer Grundschule ,Standard” sind bzw. sein

sollen und entsprechende Konsequenzen erdriem.

Auch das solltle méglichst in der Fachgruppe bzw. im Kollegium gemein-
sam diskutiert werden, um gemeinsame Konsequenzen abzuleiten bzw.
abzustimmen.

Die Kenninis des geforderten Standards, der durch die Aufgaben in den
Bildungsstandards konkretisiert wird, kann auch den Blick auf den an der
eigenen Schule, in der eigenen Klasse vorliegenden Stand lenken und soll-
te eigene evaluative MaBnahmen auslésen.

Lehrkréfte sollten durch schulinterne Evaluationsmafinahmen und durch die
Auswertung der Kompetenztests feststellen, was Schiller tatséchlich mit Blick auf
die Bildungsstandards gelemt haben und diese Einsichten fir ihr pédago-
gisches Handeln nutzen.

Wiederum ist zu empfehlen, dass in Fachgruppen Erfahrungen zur Auswer-
tung von Lernstandserhebungen und deren Ergebnissen sowie zur Diag-
nose von Schiilerleistungen ausgetauscht und gemeinsam weitere Schritte
beratenwerden. Fiir Aufgaben aus den Thiiringer Kompetenziests Klasse 3
enthalten die Materialien zur Weiterarbeit (unter www.kompetenztest.de) viel-
faltige Anregungen, die auch auf andere Aufgaben Gbertragen werden kén-
nen. Anregungen hierzu sind im Abschnitt 4.3 am Beispiel gegeben. Es be-
rifft das Nutzen von Ergebnissen eines Kompetenziests im Fach Deutsch.

Die Feststellung des erreichten Standes im Kompetenzerwerb stellt eine
Chance zur Auslésung von Férderung dar. Lernstandserhebungen - als schu-
lische MaBnahme oder als Kompetenztest - werden aus diesem Grund zu
einem friheren Zeitpunkt als am Ende der Klassenstufe 4 durchgefihrt. So
wird eine gezielte Férderung im Hinblick auf die Erreichung der Standards
am Ende Klasse 4 erméglicht. Die Kompetenztests bezogen auf die Bil-
dungsstandards Mathematik und Deutsch werden daher in Thiringen in
Klassenstufe 3 geschrieben, obgleich die Bildungsstandards das zu Errei-
chende fiir das Ende der Klassenstufe 4 beschreiben.

Aufgabenbeispiele auf

ihre Standardmerkmale

analysieren

Aufgabenbeispiele
priofen

Schulinterne

EvaluationsmaBnahmen

Chance zur Auslésung
von Forderung
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Beziehung zwischen
Unterrichtsentwicklung
und Kompetenzerwerb

Die folgende Abbildung gibt einen Uberblick zur Beziehung zwischen Un-
terrichtseniwicklung und Unterrichtsevaluation hinsichtlich des Kompe-

tenzerwerbs durch Schiler:

Unterrichtsentwicklung

Unterrichtsevaluation

Ausgewogene Entwicklung aller fach-
spezifischen Kompetenzen bzw. Kom-
petenzbereiche beider Facher

Uberpriffung der Kompetenzentwick-
lung (Erfillung der Bildungsstandards),
z.B. durch Lernzielkontrollen oder K-
Tests

Systematische Entwicklung einzelner
fachspezifischer Kompetenzen bzw.
Kompetenzbereiche

Differenzierter Blick auf den Entwick-
lungsstand einzelner fachspezifischer
Kompetenzen bzw. Kompetenzberei-

che, z. B. durch Unterrichisbeobach-
tung oder Kurzarbeiten

Differenzierter Blick auf die Erfillung
einzelner Aufgaben, z. B. durch Unter-
richisbeobachtung oder Kurzarbeiten
zu den betreffenden Aufgaben

Orientierung an Aufgabenbeispielen

Nutzen der Anforderungsbereiche zur | Uberpriffung von Lemergebnissen ein-
unterrichtlichen Differenzierung zelner Schiler, z. B. durch Beobachten
des Lernprozesses dieser Schiler und
Feststellen ihrer Lemergebisse

3.2 Avufgabenanalyse nach Standardmerkmalen bei einer Lernzielkontrolle im
Fach Deutsch

Im Folgenden wird ein Beispiel einer Lernzielkontrolle vorgestelli. Diese wur-
de am Ende einer 3. Klasse an einer Thiringer Grundschule geschrieben.
Da das Thema ,Wiese” im Heimat- und Sachkundeunterricht vorausgegan-
gen war, wurde bewusst diese Auswahl des Textes getroffen.

Ziel war es, Einsicht zu gewinnen in den Entwicklungsstand der Schiler in
den einzelnen Kompetenzbereichen.

:_';'reng:g::(?h" olle Dazu wurden die folgenden Kompetenzbereiche integriert:
Deutsch — Lesen - mit Texten und Medien umgehen,

— Schreiben,
— Sprache und Sprachgebrauch untersuchen.

Die Lernzielkontrolle beinhaltete folgende zentrale Kompetenzen:
— Uberleseerfahrungenverfigen,
— TexteerschlieBen,
— Texteverfassen,
— richtigschreiben,
— an Waértern, Sétzen und Texten arbeiten,
— grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen und ver-
wenden.
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Die Lernzielkontrolle lésst einen integrativen Ansatz erkennen. Sie wird im
Zeitrahmen von zwei Unterrichtsstunden geschrieben. Um eine Uberlas-
tung der Kinder zu vermeiden, sollte auf einen sinnvollen Wechsel von
Anspannung und Entspannung geachtet werden. Die Kinder lésen zu-
néchst die Aufgaben A bis F. Danach erfolgt eine Pause, und daran an-
schlieBend werden die Aufgaben G bis N gel&st.

Ausgangstext

Liesden Text.
Aufder Wiese

Im Frihling wird die Wiese wieder griin und viele Bliten erwachen.

Auch die Knospen vom Léwenzahn entfalten sich. Das leuchtende Gelb und der
Duft ziehen Bienen und Hummeln an. Sie holen den siBen Nektar aus den Bliten.
Er dient ihnen als Nahrung. Wenn die Bienen und Hummeln von Blite zu Blite
fliegen, Uberiragen sie die Pollen und bestduben so ganz nebenbei die Pflanzen.
Jeden Abend schliefien sich die Bliten. Nach einigen Wochen entwickeln sich aus
den Blten die Samen. Die federleichten schwarzen Samen mit ihren weien Schirm-
chen werden vom Wind davongetragen. Aus ihnen werden neve Léwenzahn-
pflanzen.

Teil 1

Bearbeite die folgenden Aufgaben.

A
Schreibe die Pflanzen und Tiere auf, die im Text vorkommen.

AN

B
Im Text wird beschrieben, wie sich der Léwenzahn entwickelt.
Schreibe die entsprechende Farbe in die Késtchen.

Knospe Blijte Samen

,

Raum fiir eigene Notizen:

N
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C

Die Bienen und Hummeln besuchen den Léwenzahn. Dieser Besuch hat fir die
Insekten eine bestimmte Bedeutung.

Finde die passende Texistelle.

AN

D

Im Text erféhrst du, wann sich die Blite des Léwenzahns ganz verschlieft.
Kreuze an.

Esist, wenn
[ es regnet.
O die Samen reifen.
[ es windig ist.
[ es Abend wird.
E

Schreibe zur Geschichte ein Elfchen.

F
Du suchst in der Bibliothek weitere Informationen zum Léwenzahn.

Diese findestdu in

O Kochanleitungen.
O Lexika.

[ Réatselheften.

[ Bastelbichem.



Teil 2
Bearbeite die folgenden Aufgaben.
G

Im Friling enfalten sich auf den Wisen viele [wenzanbliten.
Bienen und Humeln fummeln sich auf den leuchtend gelben Blisten 2
sie sameln Nektar aus den Bliten.

Dieser Textist fehlerhaft.
Schreibe ihn fehlerfrei auf.

AN

H
Kreuze alle Namenwérter/Substantive an.
O FRUHLING
O ZIEHEN
O FEPERLEICHT
[J BLUTE

|
Aus welchen Wértern sind die folgenden Namenwarter/Substantive zusammen-
geseizt 2

Léwenmhnk %

Blmenblﬁﬂe§ A

K

Bilde aus den Wortbausteinen mindestens 5 Wérter. Du kannst die Wortbausteine
mehrfach verwenden,

Schreibe diese auf.

zieh ung aus

7

Raum fiir eigene Notizen:
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L
Ergénze die Séfze mit den Verbformen in der Vergangenheit/im Préteritum.
Zwei Beispiele sind vorgegeben.

Auf der Wiese

Im Frishling wurde die Wiese wieder griin und viele Bliten erwachten. Auch die
Knospen vom Léwenzahn entfalteten sich.

Dasleuchtende Gelb und der Duft ....................... (ziehen) Bienen und Hummeln
an.Sie..oovereernennnn. (holen) den siBBen Nektar aus den Bliten.

= SRR (dienen) ihnen als Nahrung. Wenn die Bienen und Hummelnvon
Blite zu Blite ....veevveereeeneee (fiegen), oevveeveereerieeeee (Obertragen) sie die
Pollenund ......cccoovvvivinneennen. (bestduben) so ganz nebenbei die Pflanzen. Jeden
VoY 711 Ty (. (schlieBen) sich die Bliiten. Nach einigen Wochen

................................................ (entwickeln) sich aus den Blisten die Samen. Die
federleichten schwarzen Samen mit ihren weilen Schirmchen ...........cccoeevieee.
(werden) vom Wind davongetragen. Aus ihnen .........ccocceevneenee. (werden) neue
Léwenzahnpflanzen.

M
Von den Samen wird gesagt, dass sie federleicht sind.
Erklére, was mitfederleicht gemeint ist.

A

N

Die Wérter in jeder Reihe haben eine rechtschreibliche Besonderheit. Jedoch
macht ein Wort immer eine Ausnahme.

Unterstreiche es und begriinde deine Entscheidung.

1. Hummeln, Blatter, Samen, summen
2. Frihling, Blote, Léwenzahn, ihnen
3. Wiese Bienen, Wind, schlieBen

Das Wort ....ccvveviviiicniiiiien, passt nicht in Zeile T weil, .........ccccciiiiins
Das Wort c.oooevveeeiieeeiieeeeee passt nicht in Zeile 2 weil, ......ccccoevvevininenenne
DEEWO v mmnamaiis passt nicht in Zeile 3 weil, .....cocovevninieennnen.



Aufgabenanalyse nach Standardmerkmalen:™

Auf- | Kompetenzbereich [ Zentrale Teilkompetenzen Anfor-
gabe Kompetenzen derungs
bereich
A |Lesen — mit Texten Texte erschlieBen| gezielt einzelne I
und Medien umgehen Informationen suchen
B |Lesen — mit Texten Texte erschlielen | gezielt einzelne I
und Medien umgehen Informationen suchen
C |Lesen — mit Texten Texte erschlieBen | Aussagen mit Text- Il
und Medien umgehen stellen belegen
D [Lesen — mit Texten Texte erschlielen | gezielt einzelne I
und Medien umgehen Informationen suchen
E |Lesen — mit Texten Texte erschlieBen |handelnd mit Texten 1l
und Medien umgehen umgehen:
Informationstext zu
einem Gedicht
umgestalten
F |Lesen — mit Texten Uber Leseerfah- |sich in einer I
und Medien umgehen [rungen verfigen |Bicherei orientieren
G [Schreiben richtig schreiben |Texte auf orthogra- Il
phische Richtigkeit
Uberprifen und
korrigieren,
richtig aufschreiben
H |Sprache und Sprach- [an Wértern, Sét- | Wérter ordnen I
gebrauch untersuchen|zen und Texten
arbeiten
| |Sprache und Sprach- |an Wértern, Sét- | Wérter strukturieren |
gebrauch untersuchen|zen und Texten |[und Méglichkeiten der
arbeiten Wortbildung kennen
K [Sprache und Sprach- |an Wértern, Sét- | Wérter strukturieren Il
gebrauch untersuchen|zen und Texten |und Méglichkeiten der
arbeiten Wortbildung kennen
Schreiben richtig schreiben |geibte, rechischreib-
wichtige Wérter
normgerecht schreiber]
L [Sprache und Sprach- |grundlegende |Zeitformen: Gegen- Il
gebrauch untersuchen|sprachliche Strukiwart — Vergangenheit
turen und Begriff¢(Prisens — Préteritum)
kennen und
verwenden
M |Lesen — mit Texten Uber Leseféhig- |lebendige Vorstellun- Il
und Medien umgehen |keiten verfigen |gen beim Lesen litera-
rischer Texte entwickeln
N [Schreiben richtig schreiben |Rechtschreibstrategien| |l
verwenden: Ableiten

7
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18 Vgl. Abschnitt 1.4 zu den Anforderungsbereichen, sowie Arbeitsblatt ,Beschreibung der Kompetenzbereiche des Faches Deutsch”.
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e N Zusammenfassung der Aufgabenanalyse
Raum fiir eigene Notizen:

Anzahl der Aufgaben zu den entsprechenden

Kompetenzbereichen
Sprechen und | Schreiben Lesen — mit Sprache und
Zuhdren Texten und Sprachgebrauch
Medien untersuchen
umgehen
0 2 7 4

Anzahl der Aufgaben zu den einzelnen
Anforderungsbereichen:

AB | AB Il AB 111

Deutsch
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Mit der Verteilung der Aufgaben auf die Kompetenzbereiche wird deutlich, dass
diese Deutscharbeit dem integrativen Ansaiz entspricht. Allerdings ist auch klar zu
erkennen, dass im Bereich ,Sprechen und Zuhdren” keine Aufgaben gestellt sind.
Es ist daher davon auszugehen, dass dies, da im laufenden Unterricht besser zu
realisieren, dort systematisch verfolgtwird.

Die Zahlen zu den verschiedenen Anforderungsbereichen spiegeln die im Ab-
schnitt 3.1 gegebene Orientierung zur ausgewogenen Verteilung der Anforde-
rungsbereiche wider, also dasVerhéltnis | : Il : lllwieetwa 1 :2: 1.
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3.3 Avufgabenanalyse nach Standardmerkmalen bei einer Lernzielkontrolle im

Fach Mathematik

Im Folgenden wird ein Beispiel einer Lernzielkonirolle vorgestelli. Diese wurde
Mitte Klasse 4 an einer Thiringer Grundschule geschrieben.

Ziel ist es, Einsicht zu gewinnen in den Entwicklungsstand der Scholer in den ein-
zelnen Kompetenzbereichen. Daher wurde darauf geachtet, dass méglichst alle
mathematischen Kompetenzen und alle Leitideen anzuwenden waren sowie die
Anforderungsbereiche so den Aufgaben zugeordnet werden konnten, dass die
Halfte der Aufgaben durch Anforderungsbereich Il und die andere Halfte durch |
und lll charakierisiert war. Geschrieben wurde im Zeifraum einer Unferrichis-
stunde.

Die Lernzielkontrolle ist beim Einsaiz in der eigenen Klasse mit der unterrichilichen
Situation abzustimmen und ggf. zu modifizieren. Wird die Arbeitszeit als nicht aus-
reichend eingeschdizt, missen Teilaufgaben gestrichen werden. Ebenso ist es még-
lich, Teilaufgaben zu ergénzen oder durch schwierigere zu erseizen, beispiels-
weise als veréinderte Aufgabe 3b) 753;743;723;693;  ; ;  ;473.

Dabei ist daraufzu achten, dass die Ausgewogenheit bzgl. der Standardmerkmale
erhalten bleibt.

Lernzielkontrolle Mathematik!?

1. Lése die Aufgaben.
a) 288+597+12 b) 904-898
2. Ergénze die fehlenden Ziffern.
b) 4 3 b) 8 | 4
+ 916 - 13 6
6 |1 217

19 Die Lemzielkontrolle wird im Abschnitt 6.3. analysiert.

,
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4 N3 a) Setze die Zahlenfolge fort.

\

/

Raum fiir eigene Notizen:
1;2; 4;8; ; ; ;128
b) Bilde eine eigene Zahlenfolge, bei der die Starizahl eine ungerade
dreistellige Zahl ist und die Folgezahlen immer um 8 kleiner werden.
c) Welche Zahl passt nicht in die Folge. Begrinde deine Entscheidung.
60; 90; 120; 150; 180; 220; 240; 270;
Die Zahl passt nicht in die Folge, weil
4. Beim Telefonieren bezahlt Max fiir eine Minute immer den gleichen Preis.
2 Minuten kosten 8 Cent. Erganze die Tabelle.
a) b) 0 d)*®
=
X Zeit 2 min 4 min 10 min 15 min _h_min
£0
25
R Preis 8 Cent Cent Cent Cent | 2,80 Euro
E2
3
5 Im Tierpark werden in einer Ferienwoche die Besucher gezahlt.
Mo Di Mi Do Fr Sa So
Kinder bis 6 Jahre | 53 31 90 40 21 105 20
Erwachsene 62 48 73 88 39 131 37
Schiler/Studenten| 53 52 [ 110 62 45 73 19
Rentner 26 45 15 24 43 39 5
Insgesamt 194 | 176 [ 288 | 214 [148 348 81
a) An welchem Wochentag kamen die meisten Kinder in den Tierpark?

20 Auf die Nummerierung der Teilaufgaben mit a) bis d) kann in der Schiilerarbeit verzichtet werden. Sie dient hier nur dazu, die Zuordnung
der Standardmerkmale erkenntbar zu machen.
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b)

d

An welchem Wochentag kamen mehr Reniner als Erwachsene?

Ergéinze das Diagramm zu den Besucherzahlen des Tierparks in der
Ferienwoche.

288

| 1194

176

Montag Dienstag Mitiwoch Donnerstag Freitag Samstag Sonntag

6. Sybilla will sich ein Fahrrad fir 239 €, einen Fahrradhelm for 49,90 €
und Handschuhe fir 17,50 € kaufen. Auf ihrem Sparbuch sind 450 €.
Wie viele Euro hat Sybilla nach dem Einkauf noch auf dem Sparbuch?
Nach dem Einkauf hat Sybilla noch auf dem Sparbuch.

7 Wie schwer sind die ausgewachsenen Tiere ungefihr? Verbinde.

Es bleiben 3 MaBangaben vbrig.

Spitzmaus Eisbar Fuchs Igel

80g 450g 750g 6g 09kg 7kg  500kg

7
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Eine Tafel Schokolade ist 16 cm lang, 8 cm breit und 1 cm hoch. Sie
soll als Geschenk verpackt werden. Reicht ein A5-Blatt, das 21 c¢m
lang und 15 cm breit ist, dafir aus? Begriinde deine Antwort.
Du kannst auch eine Skizze nutzen.

Aufgabenanalyse nach Standardmerkmalen

Auf-
gabe

Inhalisbezogene
mathematische Kompetenz

Allgemeine mathematische
Kompetenz

AB

1a)

Zahlen und Operationen
(ZO), Rechenoperationen
verstehen und beherrschen,
insbesondere ZO 2.6 und
Z0 2.5

Mit Zahlen, Symbolen und Hilfs-
mitteln der Mathematik umge-
hen (A 0), Verfahren als ,Technik”
ausfohren, insbesondere AQ.3
[Auch Problemlésen (A 1.2),
wenn Nuizen von Rechenvorteilen
zusdtzlich gefordert ist.]

1b)

Zahlen und Operationen
(ZO), Rechenoperationen
verstehen und beherrschen,
insbesondere ZO 2.6 und
Z0 25

Mit Zahlen, Symbolen und Hilfs-
mitteln der Mathematik umge-
hen (A 0), Verfahren als ,Technik”
ausfihren, insbesondere A0.3
[Auch Probleml&sen (A 1.2),
wenn Nuizen von Rechenvorteilen
zusétzlich gefordert ist.]

2q)

Zahlen und Operationen
(ZO), Rechenoperationen
verstehen und beherrschen,
insbesondere ZO 2.2 und
20 2.6

Problemlésen (A 1), insbeson-

dere mathematische Kenntnisse,
Fertigkeiten und Féhigkeiten bei

der Bearbeitung problemhaltiger
Aufgaben anwenden (A 1.1))

2b)

Zahlen und Operationen
(ZO), Rechenoperationen
verstehen und beherrschen,
insbesondere ZO 2.2 und
Z0 2.6

Problemlésen (A 1), insbeson-

dere mathematische Kenninisse,
Fertigkeiten und Féhigkeiten bei

der Bearbeitung problemhaltiger
Aufgaben anwenden (A 1.1.)
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Auf- | Inhalisbezogene Allgemeine mathematische AB
gabe | mathematische Kompetenz | Kompetenz
3a) |Muster und Strukturen  |Problemlésen (A 1), Zusammen- |
(MS), GesetzméBigkeiten | hénge erkennen, nuizen und aut
erkennen, beschreiben und |@hnliche Sachverhalte beriragen,
darstellen, insbesondere  |insbesondere A 1.3 [Auch nur mit
MS 1.2 Zahlen, Symbolen und Hilfsmitteln
umgehen (A 0.1), falls davon aus-
gegangen werden muss, dass dies
als sofort erkanntes Verdoppeln
auf dem Niveau von Fertigkeiten
ausgefihrt wird.)
3b) [Muster und Strukturen  [Mit Zahlen, Symbolen und I
(MS), GesetzmaBigkeiten  |Hilfsmitteln umgehen (A 0),
erkennen, beschreiben und |symbolische und formale Sprache
darstellen, insbesondere  |in natirliche Ubersetzen und umge-
MS 1.3 kehrt,insbesondere AO.2 (Auch
mit Zahlen im Sinne des Ausfihrens
von Fertigkeiten arbeiten).
3c) |Muster und Strukturen  |Argumentieren (A 3), Begrindun-[ I
(MS), GesetzméBigkeiten |gen suchen und nachvollziehen,
erkennen, beschreiben und |insbesondere A3.3.
darstellen, insbesondere
MS 1.2
4a) [Muster und Strukturen  [Mit Zahlen, Symbolen und |
(MS),funktionale Beziehun- [Hilfsmitteln umgehen (A 0), mit
gen erkennen, beschreiben | Zahlen im Sinne des Ausfihrens
und darstellen, insbeson-  |von Fertigkeiten arbeiten,
dere MS 2.2 insbesondere A 0.1
4b) | Muster und Strukturen  |Mit Zahlen, Symbolen und |
(MS),funktionale Beziehun- [Hilfsmitteln umgehen (A 0), mit
gen erkennen, beschreiben | Zahlen im Sinne des Ausfihrens
und darstellen, insbeson-  |von Fertigkeiten arbeiten,
dere MS 2.2 insbesondere A 0.1
4c) |Muster und Strukturen |Problemldsen (A 1), Lésungs- I
(MS) funktionale Beziehun- |strategien entwickeln und nuizen,
gen erkennen, beschreiben |insbesondere A 1.2
und darstellen, insbeson-
dere MS 2.2
4d) [Muster und Strukturen  |Problemlésen (A 1), Zusammen-| I
(MS) funktionale Beziehun- | hiinge erkennen, nuizen und auf
gen erkennen, beschreiben | dhnliche Sachverhalte ibertragen,
und darstellen, insbeson-  |insbesondere A 1.3 sowie
dere MS 2.2 Lésungssirategien entwickeln und
nutzen, insbesondere A 1.2
5a) |Daten, Haufigkeit und | Modellieren (A 4), Sachtexten |

Wahrscheinlichkeit
(DHW), Daten erfassen
und darstellen, insbeson-
dere DHW 1.2

und anderen Darstellungen der
Lebenswirklichkeit die relevanten
Informationen entnehmen,
insbesondere A 4. 1

7
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Auf- | Inhalisbezogene Allgemeine mathematische AB
gabe | mathematische Kompetenz | Kompetenz
5b | Daten, Haufigkeit und  |Modellieren (A 4), Sachtexten I
Wahrscheinlichkeit und anderen Darstellungen der
(DHW), Daten erfassen Lebenswirklichkeit die relevanten
und darstellen, insbeson-  |Informationen entnehmen,
dere DHW 1.2 insbesondere A 4. 1
5¢) |Daten, Haufigkeit und  [Darstellen (A 5), eine Darstellung Il
Wahrscheinlichkeit in eine andere Uberiragen,
(DHW), Daten erfassen insbesondere A 5. 2
und darstellen, insbeson-
dere DHW 1.2

6) |Zahlen und Operationen [Modellieren (A 4), Sachproble- I
(ZO), in Kontexten rechnen,|me in die Sprache der Mathematik
insbesondere ZO 3.1 Ubersetzen, innermathematisch
[Kaum GroBen und Messen [l6sen und diese Losungen auf die
(GM 2.4), da keine Um-  [Ausgangssituation beziehen,
rechnungen von GroBenan-|insbesondere A 4. 2
gaben notwendig.]

7) |GréBen und Messen Modellieren (A 4), zu Termen, 1
(GM) GréBenvorstellungen |Gleichungen und bildlichen Dar-
besitzen, insbesondere stellungen Sachaufgaben formu-

GM 1.1 uynd GM 1.3 lieren, insbesondere A 4.3

8) |Raum und Form (RF), Argumentieren (A 3), Begrin- Ml
Flachen- und Rauminhalte |dungen suchen und nachvollzie-
vergleichen und messen | hen, insbesondere A 3.3
und geometrische Figuren
erkennen, benennen und
darstellen, insbesondere
RF 4.1 und RF 2.3
Zahlen und Operationen
(ZO), In Kontexten rechnen,
insbesondere ZO 3.1.

Zusammenfassung der Aufgabenanalyse:
Anzahl der Aufgaben zu den allgemeinen
mathematischen Kompetenzen:

A0 Al A2 A3 Ad A5
1a), 1b), 3b)|2q), 2b), 3q) 3¢), 8 5a), 5b), 5¢)
4a), 4b),  |4c), 4d), 6), 7)

5 5 0 2 4 1




Anzahl der Aufgaben zu den entsprechenden
Anforderungsbereichen:

AB | AB Il AB Il
1a), 1b), 3a), 4a), 4b) 5a)| 2a), 2b), 3b), 3d), 4c), | 4d), 5¢), 8)
5b), 6), 7)
6 8 3

Anzahl der Aufgaben zu den entsprechenden Leitideen:

Zahlen und |Raum und Muster und | Gréfien und | Daten, Hau-
Operationen |Form Strukturen | Messen figkeiten und
Wahrschein-
lichkeiten
la), 1b), 2q), | 8 3a), 3b), 3¢), | 7 5a), 5b), 5¢)
2b), 6) 4q), 4b), 4c),
4d)
5 1 7 1 3

Aus der Zusammenfassung der Ergebnisse der Aufgabenanalyse wird deut-
lich, dass beim Bearbeiten der Aufgaben der Lernzielkonirolle die Anwen-
dung aller allgemeinen mathematischen Kompetenzen bis auf Kommuni-
zieren erwartet werden. Das Fehlen von Kommunizieren erklért sich aus
dem Inhalt dieser Kompetenz, die vor allem bei mindlichen Bearbeitun-
gen (durch Beschreiben, Erkléren, Lesen) und bei kooperativen Arbeiten
gefordert ist. Die Lehrkraft hat im Unterricht darauf zu achten, dass in an-
deren Formen der Erfassung des Lernstandes dies beachtet wird. Analoges
gilt auch fir das Argumentieren. Hinsichtlich der Verteilung der Aufgaben
auf die Anforderungsbereiche entspricht die vorliegende Verteilung der
Orientierungvon 1:2: 1, also etwa die Hélfte der Aufgaben sind zu AB I
und die andere Halfte zu AB lund AB III.

Die Leitideen erscheinen dem Schwerpunkt der Lernzielkontrolle entspre-
chend. Wichtig ist, dass insgesamt alle Leitideen beriicksichtigt werden.
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4 Uberprifung der Erfillung der Bildungsstandards

4.1 MaBnahmen im Verbund der Lander und in Thiringen

Institut fir
Qualitétsentwicklung
im Bildungswesen
der Lander

Kompetenztests in
den Féchern Deutsch
und Mathematik

in Thiringen

36

Als wissenschaftliche Einrichtung aller Lénder in Deutschland wurde das
Institut zur Qualitétsentwicklung im Bildungswesen (IQB) 2004 gegriindet.
Es unterstitzt die Arbeit der Lénder zur stefigen Verbesserung von Bil-
dungsertréigen im Schulsystem. Kernanliegen des IQB sind die Weiterent-
wicklung, Operationalisierung, Normierung und Uberprisfung der Bildungs-
standards (vgl. www.igb.hu-berlin.de). Zur langfristigen Uberpriifung der
Lernziele auf der Basis der Bildungsstandards hat das IQB fir die Lander in
Deutschland eine umfassende Planung im Mai 2006 vorgelegt.

Danach werden die Bildungsstandards fir die Fécher Deutsch und Mathe-
matik der Grundschule im Frihjohr 2011 an einer représentativen Stich-
probe getestet. Die Berichterstattung mit Léndervergleich erfolgt im Jahr
2012. Finf Jahre spéter erfolgt die néchste Uberprifung. Die Vorarbeiten
dazu sind bereits in vollem Gange. So wurden zum Beispiel Gber 900
Aufgaben konstruiert, um mit Hilfe eines umfangreichen Feldtests die
Standarderwartungen fir das Fach Mathematik im Primarbereich zu
normieren. Da die Datenerhebung fiir IGLU und TIMSS ebenfalls in die-
sem Jahr erfolgt, kénnen die Ergebnisse ausgewdhlier Aufgaben auf-
einander bezogen werden und auf diese Weise die Ergebnisse deutscher
Schiler mit Ergebnissen internationaler Untersuchungen verglichen wer-
den. Die Ergebnisse werden den Landern, Schulen und einer interessierten
Offentlichkeit zur Verfigung gestellt. Das geschieht in Abstimmung mit
den Léndern sowie mit nationalen und internationalen Forschungsein-
richtungen.

In Thiringen werden die so genannten Kompetenztests in den Féchern
Deutsch und Mathematik in der Grundschule eingesetzt. Sie sind an den
Standardforderungen orientiert und werden jéhrlich in allen Klassen der
Klassenstufe 3 geschrieben. Fiir den Fachbereich Lesen und fiir Mathe-
matik wurden sie noch bis 2007 vom Freistaat Bayern bernommen. Der
Test fir Rechtschreiben/Sprachbetrachten als Teil des Kompetenziestes in
Deutsch wurde am ThILLM entwickelt. Sémiliche Tests waren nach wis-
senschafilichen und schulpraktischen Gesichtspunkien erarbeitet. Die Aus-
wertung der Tests erfolgte durch die Friedrich-Schiller-Universitét Jena (vgl.
www.kompetenziest.de). Da die Kompetenziests an den Bildungsstan-
dards orientiert sind, kann deren Erfiillung eingeschétzt werden und ent-
sprechende Erkenntnisse fir diagnostische MaBinahmen abgeleitet wer-
den. Sie dienen der Weiterarbeit in der Klasse und mit dem einzelnen
Schiler (vgl.,Kompetenztests als Beitrag zur Schul- und Unterrichtsent-
wicklung”, ThILLM —-Materialien, Heft 115).

Ab dem Jahr 2008 werden in allen Landern Deutschlands einheitliche
Kompetenztests in den Féichern Deutsch und Mathematik in Klassenstufe 3



geschrieben. Sie werden im Verbund der beteiligten Lander entwickelt. Je-
des Land lésst dazu im eigenen Land Aufgaben erarbeiten. Alle so ent-
wickelten Aufgaben werden dann fir die Zusammenstellung des Kompe-
tenztests ein aufwendiges Verfahren der fachdidaktischen und testtheore-
tischen Prifung durchlaufen, bevor sie fir den Test ausgewdhlt werden.
Die Auswertung erfolgt wie bisher durch die Universitét Jena.

Mittlerweile liegen durch die Implementation der Thiringer Lehrpléne
(1999) und die MaBnahmen zur Implementation der Bildungsstandards,
insbesondere den vorbereitenden und auswertenden Mainahmen zu den
Kompetenztests, zahlreiche kompetenzorientierte Aufgaben in beiden
Féchern vor. In diesem Zusammenhang ist das Verstéindnis gewachsen, was
Qualitét einer Aufgabe unter dem Aspekt Kompetenzorientierung aus-
macht und wie sie im Unferricht eingesetzt werden kann. Daher kénnen
Fachkonferenzen bzw. Kollegien in Grundschulen ihre ,eigenen” Auf-
gaben erstellen und sich dabei an den Bildungsstandards orientieren.
Dies férdert standardorientiertes Unterrichten und das Erarbeiten verschie-
dener Formen von Lernkontrollen, mit denen ein solcher Unterricht eva-
luiert werden kann.

Wesentlich ist aber nicht der Test, sondern die Méglichkeit fir jeden Schi-
ler, vor dem Test in einem Unterricht lernen zu kénnen, der ihn seinen Még-
lichkeiten entsprechend fordert und férdert sowie hohe Selbststéndigkeit
und Lernfreude hervorbringt. Natirlich ist es nach dem Test in &hnlicher
Weise wichtig, Konsequenzen aus der Testauswertung zu ziehen und fir die
Klasse, Lerngruppe oder den einzelnen Schijler umzusetzen. Hier kénnen
Anregungen aus den Materialien zur Weiterarbeit entnommen werden, die
ebenfalls unter www.kompetenztest.de zugénglich sind (vgl. hierzu auch
die Ausfiihrungen in Abschnitt 3).

Schulinterne
Tests

Test ist kein
Selbstzweck
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4.2 Kompetenztests als Instrument zur Unterrichtsentwicklung
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Die Ubersicht ist dem ThiLLM-Material ,Kompetenztests als Beitrag zur Schulentwicklung” (Heft 115) entnommen.
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4.3 Ein Beispiel for die Nutzung der Ergebnisse eines Kompetenz-Tests im Fach
Deutsch im Teilbereich Rechtschreiben und Sprachbetrachten in einer

Grundschule
Innerschulischer Arbeitsprozess

Im Folgenden wird beschrieben, wie an einer Grundschule mit dem Kompetenz-
fest zur Verbesserung von Unterricht gearbeitet wurde. Der unfen dargestellie Ar-
beitsprozess hat sich als sinnvoll erwiesen, um daraus diagnostische Informatio-
nen zu gewinnen. Sie sind hilfreich, um speziellen Férderbedarf einzelner Schijler
oder von Schilergruppen in bestimmten Teilgebieten des Faches Deutsch zu er-
kennen und entsprechendes padagogisches Handeln aller Beteiligten folgen zu las-
sen. Die gewdhlte Strukturierung soll einen Uberblick zum innerschulischen Ar-
beitsprozess bieten und zugleich auch die jeweilige Arbeitsverantwortung mit den
zugehérigen Aufgaben ausweisen. Die Erfahrungen bei der Bearbeitung der ein-
zelnen Aufgaben sind jeweils kursiv festgehalten.

e Schaffen der organisatorischen Grundlagen zur
Durchfilhrung des Tests

e Fihren von Gespréichen mit den Fachlehrern zum vorge-
schriebenen Vorgehen

e Kontrolle der Durchfilhrung und Begleitung der
Auswertung bis zur Dateneingabe

0

Schreiben des Tests

e Kontrolle der Schilerarbeiten Mit den Kontrollhinweisen im
Lehrermanual konnten die Lehrer gut arbeiten.

e Analyse der Schilerarbeiten und Vergleich im Klassenverband
Bei der Auswertung des Diktates half besonders der vom ThiILLM
erstellte Analysebogen. Dieses Raster zeigt Gbersichtlich den Stand der
Rechtschreibentwicklung eines jeden Schiilers und der gesamten Klasse
auf. (Vgl. die Vorschlage zur qualitativen Analyse und zur Erstellung
einer Klassenibersicht am Ende dieses Beitrages.)

e Auswertung der Landesergebnisse und Vergleich mit den Klas-
senergebnissen In der Klassenauswertung werden die Fehlerschwer-
punkte deutlich. Dementsprechend sollie die weitere Unterrichtsarbeit
geplant werden.

e Besuch von Fortbildungen zur Unterstitzung der fachlichen
Auswertung Die Fachlehrer Deutsch sollten an den regionalen
Fortbildungen, die von den Fachberaterinnen angeboten werden,
teilnehmen und die Lehrerkonferenz iber die Inhalte informieren. Damit
kann dazu beigetragen werden, dass die Kolleginnen an der Schule ihre

diagnostischen Kompetenzen verbessern.

Konkrete Arbeit mit
dem Kompetenziest

Aufgabenfelder
des Fachlehrers
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Aufgabenfelder der
Klassenkonferenz

Schlussfolgerungen

40

Einbeziehen der vom ThILLM zusammengefassten Fehlerschwer-
punkte und erarbeiteten Méglichkeiten zur Weiterarbeit Auf der
Grundlage der angebotenen konkreten Ubungsbeispiele wird weiter
gezielt an der Beseitigung von Fehlerschwerpunkten gearbeitet.
Ableiten von Schlussfolgerungen fir den Unterricht und Differen-
zierung fir einzelne Schiler Die Ergebnisse sollten Beachtung bei
der Planung fir Klasse 4 finden.

U
[ Cassenlonferenz |

Vorstellen der Ergebnisse der Tests und der gezogenen Schluss-
folgerungen fir die Klasse in der Klassenkonferenz

Nach Bekannigabe der Landesergebnisse sollte am Ende des Schuljah-
res die Klassenkonferenz iiber Ursachen von guten bzw. weniger guten
Klassenergebnissen diskutieren und darauf aufbavend MafBnahmen zur
Verbesserung der schulischen Arbeit ableiten.

Gemeinsame Festlegungen fir jedes Unterrichisfach zum Abbau
aufgetretener Defizite

Schlussfolgerungen fiir alle Unterrichtsfacher:Arbeit am Aufgabenver-
sténdnis und an komplexen Aufgabenstellungen.

@

g

4

Umsetzen der Er-
gebnisse bei der
Unterrichisgestal-
tung in den betref-
fenden Klassen
Die gezogenen
Schlussfolgerungen
werden im Unterricht
der Klasse 4 beach-
tet, die fachlichen
Fehlerschwerpunkte
geiibt, an allgemei-
nen Schwerpunkten
(wie Aufgabenver-
sténdnis) wird langer-
fristig gearbeitet.

Vorstellen der Er-
gebnisse und
Schlussfolgerungen
Die Lehrerkonferenz
wird in einer Bera-
tung Gber die Ergeb-
nisse der K3-Tests in-
formiert. Nach
angemessenem Zeit-
raum wird in einer
Fachkonferenz das
Thema noch einmal
aufgegriffen und die
vorliegende Landes-
auswertung themati-
siert.
Gemeinsames Er-
stellen eines Planes
mit Schlussfolge-
rungen fir die ge-
samte Grundschule

Gezielte Infor-
mation einzelner
Eltern und Bera-
tung, wie sie das
Lernen unter-
stitzen kénnen.
Elterngespriche
sollten genutzt
werden.

Elternabend
Anfang Klasse 4
werden die Ergeb-
nisse der Klassen
und des Landes
vorgestellt.
Vorstellen der Er-
gebnisse in der
Schulelternvertre-
tersitzung

Aus den Ergebnissen sollten Schlussfolgerungen for die Entwicklung der einzelnen
Kompetenzbereiche des Faches Deutsch und damit verbunden der Gestaltung des
Unterrichts im Fach Deutsch der Klasse 4 gezogen werden. Dariiber hinaus sind je-
doch auch solche zu benennen, die in allen Klassenstufen und auBerdem fécher-
Ubergreifend zu beriicksichtigen sind.



Klassenliste zum Zusammenfassen der Schreibauswertungen

Zwei Varianten des Eintragens haben sich bewéhrt:
—pro Spalte die Anzahl der Wérter der betreffenden Kategorie oder
—pro Spalte die falsch geschriebenen Wérter
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Beispiel:

Datum

Name Alphabetisch |OrthographischfMorphematischf Grammatisch/
Syntaktisch

A. Muster 1 1

Oder

S. Svensen | beginnt kwak Hunt Das ist der Tag
nach feiertag.

21 Vorschlag eines Auswertungsrasters fir Schreibungen unter schriftsprachlicher und entwicklungspsychologischer Perspektive (Eckert/
Mannhaupt). In:Lehrermanual des Kompetenztests Klasse 3 Deutsch, Teilbereich Rechtschreibung/Sprachbetrachten, Schuljahr 2006/2007.
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5 Beispiele fir kompetenzorientierte Aufgaben

5.1 Aufgabenbeispiele fir den Unterricht im Fach Deutsch

5.1.1 Ubersicht zu den Aufgabenbeispielen

Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick zu den in diesem Abschnitt zusam-mengestellten Aufgabenbeispielen mit
denihnen zugeordneten Kompetenzbe-reichen und Anforderungsbereichen der Bildungsstandards Deutsch.

-

Raum fir eigene Notizen:

Geschichte beenden
und Uberschrift finden

Lesen — mit Texten und Medien
umgehen

Name des Kompetenzbereiche |Anforderungs-
Aufgabenbeispiels bereiche

1 Lesen — mit Texten und Medien

Landschulheim umgehen L1, 1
Sprechen und Zuhdren

2 Lesen — mit Texten und Medien

Blume und Schmetterling umgehen [, 1, 1l
Sprechen und Zuhdren

3

Sandra und Jens Schreiben I, 11

4 Sprache und Sprachgebrauch

Wortarten untersuchen LI,
Schreiben
Sprechen und Zuhéren

5 Sprache und Sprachgebrauch

Wortbausteine untersuchen I
Schreiben

6 Sprache und Sprachgebrauch

Wortfamilie untersuchen I, im
Sprechen und Zuhéren

7

Oberbegriff finden Schreiben Il

8 Schreiben

I,

)
Worltreihen ergénzen

Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen
Schreiben

I, 1

42

10
Nordisches Nebellied”
~Nebelspruch”

Lesen — mit Texten und Medien
umgehen

I, 1




Zusammenfassung der Ubersicht:

Insgesamt: 47 Aufgabenstellungen??
Zuordnung der Aufgabenstellungen zu den Kompetenzbereichen

Sprechen und | Schreiben Lesen — mit Sprache und
Zuhéren Texten und Sprachgebrauch
Medien untersuchen
umgehen
10 9 20 10

Anzahl der Aufgaben hinsichtlich der Anforderungsbereiche

AB | AB Il AB 111

5.1.2 Aufgabenbeispiele

Die folgenden Aufgabenbeispiele fir die Klassenstufen 3 und 4 sollen die
Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch konkretisieren und die anzustre-
bende Aufgabenqualitét zur Erreichung der Bildungsstandards verdeutli-
chen. Sie zeigen verschiedene Aufgabentypen. Alle Kompetenzbereiche
werden bericksichtigt, jedoch nicht gleichméafig abgedeckt. Einige Auf-
gaben beziehen sich auf Standards aus zwei oder mehreren Kompe-
tenzbereichen und sind somitintegrativangelegt.

Zur Erklarung der Aufgabenbeispiele sind die jeweiligen Kompetenzbe-
reiche, deren Anwendung erwartet wird, bei den einzelnen Aufgaben
ausgewiesen. Die Zuordnung zu den Anforderungsbereichen ist jedoch
nicht immer eindeutig méglich. Prinzipiell werden beim Bearbeiten einer
Aufgabe alle Kompetenzen benétigt, allerdings treten einzelne oder eine
mit ihrem Anforderungsbereich besonders hervor. Welche das jeweils sind
und mit welchem Anforderungsbereich ist auch vom jeweils gewdhlien
Weg der Bearbeitung abhéngig.

22 Einige Aufgaben beziehen sich auf Standards aus zwei oder mehreren Bereichen.

7
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Raum fiir eigene Notizen:

~

Beispiel 1:
Landschulheim

Textmaterial: Angebote der Landschulheime

Das Landschulheim mit Strohhotel

Hier erwarten euch viele Uberraschungen und interessante Freizeitangebote.
Ihrkénnt viel Neues sehen und machen.

Das Schlafen im Stroh bzw. Heu ist ein ganz besonderes Erlebnis.

Unser kleines Dorf liegt zwischen Mischwaldern, grinen Wiesen und langen
Radwanderwegen. lhr kénnt reiten, wandem, mit dem Fahrrad fahren oder auch
angeln. Eine Fahrt mit dem FloB, dem Schlauchboot, dem Kanu oder mit dem
Motorboot wird euch begeistern.

Die Burg aus dem Mittelalter kann man nicht nur besichtigen. Dort erwarten euch
Ritterspiele und gegessen wird wie im Mittelalter.

Wir erwarten euch.

Das Landschulheim mit PC und Béckerei

Das kann man fast nicht glauben — ihr findet bei uns Spiel und Spaf3 mit dem
Computer. Wenn ihr genug im Infernet gesurft habt, dann bietet euch unsere
Umgebung im Winter und im Sommer jede Menge Mé&glichkeiten zum Sport.
Wirbieten euchan:

Inline Skater

Skier

Fahrrader
Wer méchte fir alle einen Kuchen backen oder mit der Kéchin das Mittagessen
kochen? Das kénnt ihr bei uns einmal probieren. In der Backerei gibt es einen
Backofen, der noch mit Holz beheizt wird. Da muss man geschickt sein, sonst gibt
es keinen leckeren Kuchen.
Wir erwarten euch.

Bemerkungen zur Arbeit mit dem Textmaterial

Unsere Klasse méchte eine Woche ins Landschulheim fahren. Es ist notwen-
dig, die beiden Angebote zu vergleichen, um uns die Entscheidung zu erleich-
tern. Dabei werden wir in Gruppen arbeiten. Jede Gruppe erhélt einen Ar-
beitsauftrag.
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a. Yoraussetzungen:

Die Schiiler haben bereits in verschiedenen Zusammenhéngen Sachfexte gelesen
und dazu vorgegebene Fragen beantwortet bzw, Fragen zum Inhalt selbst formu-

liertund beantwortet.

Fur die gewdhlte Arbeitsform ist gedffneter Unterricht notwendig:
— keinefrontale Sitzordnung
—  Gruppenarbeit muss geléufig sein
—  Gespréchsregeln miissen bekannt sein
—  Prasentation der Ergebnisse sollte auch kein Neuland mehr sein

b. Erwartete Teilleistungen:
—  Zusammenarbeit in der Gruppe
— Informationsentnahme aus den Texten
—  Erarbeitung der Stichwérter
—  Prasentation des Gruppenergebnisses

c. Hinweise zur Bewertung
—  Zusammenarbeit der Gruppe (Sozial- und Methodenkompetenz)

—  Stichwérter (Sach- und Methodenkompetenz)

—  Prasentation (Selbst- und Methodenkompetenz)

Méglicher Verlauf:

Hausaufgabe zur Vorbereitung (Freizeitwiinsche der Schiler einholen)

Veriraut machen mitder Aufgabenstellung
ztéllige Gruppenbildung

Présentationen der Gruppenergebnisse
Vervollstéindigung des Tafelbildes

Unterrichtsgespraich zu den Angeboten der Schullandheime und den
Freizeitwinschen der Schiler

d.

1

2

3.

4. Gruppenarbeit
5

6

7

8. Entscheidungsfindung derKlasse durch geheime Abstimmung
9. Auszéhlung und Bekanntgabe des Ergebnisses
e. Tafelbild
Landschulheim mit Landschulheim mit PC
Strohhotel und Béckerei
Sport- und reiten
Freizeitméglichkeiten | wandern
Fahrrad fahren Inline skaten
Unge]n Skier fuhren
Fahrt mit Flof3 Fahrrad fahren

Fahrt mit Kanu
Fahrt mit Motorboot
Fahrt mit Schlauchboot

Koch- und
Backméglichkeiten

essen wie im Mittelalter

Kuchen backen
Mittagessen kochen

Méglichkeiten der
Arbeit mit Computer

Im Intemet surfen
Spiele am Computer

Weitere Angebote

schlafen im Stroh bzw.
Heu, Besichfigung der
Burg, Ritterspiele

Backen mit dem
Backofen

7
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( Y\ Aufgabenstellungen fiir Gruppe 1:

Raum fiir eigene Notizen:

A
Lestden Text, derin der Uberschrift auf die Backerei hinweist. (AB11)23

B
Informiert die Klasse iiber die Koch- und Backméglichkeiten, die dieses Land-
schulheim anbietet. (AB I)

Mégliche Arbeitsschritte:
—  Markieren von Wértern/Wortgruppen, die ber Koch- und
Backméglichkeiten informieren,
—  Aufschreiben von Stichpunkten,
— Richtiges Einordnen der Stichpunkie in eine Tabelle.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

A Lesen — mit Texten Uber Lesefdhig- | altersgemdBe Texte
und Medien umgehen| keiten verfiigen | sinnverstehend lesen

Uber Leseerfah- | Gebrauchstexte nutzen
rungen verfigen

Texte erschlieflen| gezielt einzelne
Informationen suchen

zentrale Aussagen eines
Textes erfassen und

wiedergeben
B Sprechen und zu anderen funkiionsangemessen
Zuhdren sprechen sprechen: informieren
Aufgabenstellungen fir Gruppe 2:
A
Lest beide Texte genau durch. (AB )
B
Informiert die Klasse, in welchem Landschulheim es das vielseitigste Angebot gibt.
(AB 1)

Mégliche Arbeitsschritte:
—  Markieren der Worer/Wortgruppen, die Gber einzelne Angebote infor-
mieren
% J —  Aufschreiben von Stichpunkten

23 AB steht fir die Anforderungsbereiche
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Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Lesen — mit Texten und| Gber Leseféhig- | altersgeméBe Texte
Medien umgehen keiten verfigen | sinnverstehend lesen
Uber Leseerfah- | Gebrauchstexte nutzen
rungen verfigen
Lesen — mit Texten und| Texte erschlieflen| zentrale Aussagen eines
Medien umgehen Textes erfassen und
wiedergeben
Unterschiede und Ge-
meinsamkeiten von
Texten finden
B Sprechen und zu anderen funktionsangemessen
Zuhdren sprechen sprechen: informieren

Aufgabenstellungen fir Gruppe 3:

A

Vergleicht die Angebote der beiden Landschulheime mit den Freizeitwiinschen
eurer Klasse. (AB )

B

Entscheidet, wohin eure Reise gehen kénnte und begriindet ever Reiseziel. (AB 111)

Mégliche Arbeitsschritte:
—  Genaves Lesen beider Texte,

—  Markieren von Wértem/Wortgruppen, die Uber die Freizeitmaglichkeiten
informieren,

—  Erfragen der Freizeitwinsche (Hausaufgabe) und vergleichen mit den
Angeboten,

— Gegeniberstellen der Freizeitangebote in geeigneter Form.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben|Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Lesen — mit Texten Texte erschlieBen| Eigene Gedanken zu
und Medien umgehen Texten entwickeln, zu
Texten Stellung nehmen
und mit anderen ber
Texte sprechen
B Sprechen und Gesprache Anliegen gemeinsam
Zuhéren fohren mit anderen diskutieren
zu anderen funktionsangemessen
sprechen sprechen: informieren

7
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( "\ Beispiel 2

Raum fiir eigene Notizen:
Blume und Schmetterling

Aufgabenvariante 1

Textmaterial:

Sie war ein Blimchen hiibsch und fein,

hell aufgebliht im Sonnenschein.

Er war ein junger Schmetterling,

der selig an der Blume hing.

Oft kam ein Bienlein mit Gebrumm

und nascht und séuselt da herum.

Oft kroch ein Kéfer kribbelkrab

am hibschen Blimchen auf und ab.

Ach Gott, wie das dem Schmetterling

so schmerzlich durch die Seele ging.

Doch was am meisten ihn entsetzt,

das Allerschlimmste kam zuletzt.

Ein alter Esel fraB} die ganze,

von ihm so heil} geliebte Pllanze.
Wilhelm Busch (1832 — 1908)

Aufgabenstellungen:

A
Lies das Gedicht und finde eine passende Uberschrift. (AB 1)
Schreibe deine Uberschrift auf die leere Zeile.

B
Begriinde schriftlich, warum du dich fir diese Uberschrift entschieden hast. (AB 1)

Hinweis: Im Gespréch sollte die Lehrerin die vom Dichter gewdhlte Uberschrift
(Blume und Schmetterling) den Schilern mitteilen. Daran kénnte sich ein Ge-
sprach anschliefBen, das den Vergleich der vom Dichter und den Schiilern ge-
\ J  wihlten Uberschriften zum Inhalt hat.
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Aufgabenvariante 2

Textmaterial:

Blume und Schmetterling

Sie war ein Blimchen hilbsch und fein,

hell aufgebliht im

Er war ein junger Schmetterling,

der selig an der Blume

Oft kam ein Bienlein mit Gebrumm

und nascht und séuselt da

Oft kroch ein Kéfer kribbelkrab

am hibschen Blomchen auf und

Ach Gott, wie das dem Schmetterling

so schmerzlich durch die Seele

Doch was am meisten ihn entsetz,

das Allerschlimmste kam

Ein alter Esel fraB} die ganze,

von ihm so heif} geliebte :
Wilhelm Busch (1832-1908

Aufgabenstellungen:

C

Trage passende Reimwdrter ein. (AB1I)

herum, krumm, rein, Kammerlein, Sonnenschein, Ring, Ding, fing, ging, ab,
zuletzt, Pflanze, Wanze

D
Lies nun dein Gedicht vor. (AB 1)

E
Male ein Bild zum Gedicht. (je nach Ergebnis AB 1, 11, 11)

Hinweis: Diese Aufgabe kann im Anschluss an die Rekonstruktion des vollstén-
digen Gedichts gestellt werden.

Somitdientdie Aufgabe als diagnostisches Instrument um zu sehen, ob die Schiler
den Inhalt verstanden und erfasst haben (Textverstehen). Die Bilder kénnen aus-
gewertet werden im Hinblick auf die beteiligten Figuren und den Schauplatz.

7

Raum fiir eigene Notizen:

N

49




( "\ Bezug zu den Bildungsstandards:

Raum fir eigene Nofizen: Aufgaben|Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Lesen — mit Texten und| Texte erschlieflen| zenirale Aussagen eines
Medien umgehen Textes erfassen

eigene Gedanken zu
Texten entwickeln

B Schreiben Texte verfassen | Texte in Bezug auf die
Texte duBere und sprachliche
Uberarbeiten Gestaltung und auf die

sprachliche Richtigkeit
hin optimieren

C Lesen — mit Texten und| Texte erschlieBen| Lyrische Texte kennen
Medien umgehen gezielt einzelne Infor-
mationen suchen

Texte genau lesen
zentrale Aussagen eines
Textes erfassen

D Lesen — mit Texten und| Texte préisen- Gedichte voriragen
Medien umgehen tieren
E Lesen — mit Texten und| Gber Leseféhig- | lebendige Vorstellungen
Medien umgehen keiten verfigen | beim Lesen und Héren
literarischer Texte
entwickeln
Texte erschlieBen| handelnd mit Texten
umgehen
Beispiel 3

Sandra und Jens

Textmaterial:

1 Sandra findet die Séngerin Jule to___ .
2 Immer wieder r___mt sie davon so zu sein wie Jule.

3 Jens finde__aber Jule so gut, wie sie ist.
4 Sie ist viel be __er als ein Schlagerstar.

Aufgabenvarianten:
A
Setze in jede Licke des Textes die richtige Schreibweise ein. (AB |)
Zeile 1: Zeile 2:
a) toll a) treumt
b) tol b) traumt
c) tohl c) treimt
B
\ / Setzeindie Liicken der Zeilen 3 und 4 die richtige Schreibweise ein. (AB 11)
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Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

AundB | Schreiben richtig schreiben | geibte, rechischreib-
wichtige Wérter norm-
gerecht schreiben
Rechtschreibsirategien
verwenden: Ableiten
Uber Fehlersensibilitat
und Rechtschreibgespir
verfiigen
Rechischreibhilfen
verwenden

Beispiel 4

Wortarten

Aufgabenstellungen:

A
Schreibe zu jeder Wortart ein Beispielwort auf. (AB 1)

Substantiv:

Verb:

Adjektiv:

B

Seize in den Text die Verben in der richtigen Form ein. (AB 1)

Die Scholer (malen) an die Tafel eine Sonne.

Dann (schreiben) Tina ihren Namen dazu.

Als die Lehrerin in die Klasse (kommen), (rennen) die Kinder

schnell aufihren Platz.

C
Schreibe zu den Substantiven méglichst viele verwandte Verben und Adjektive auf.
(AB 1)

Substantiv Verb Adijektiv
Liebe

Freude

D
Begriinde, warum das Wort ,schlafen” ein Verb ist. (AB111)

E
Stellteure Begrindungen vor und vergleichtsie. (AB IiI)

7
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( "\ Bezug zu den Bildungsstandards:

Raum fir eigene Nofizen: Aufgaben|Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Sprache und Sprach- | an Wértern, Wérter sammeln und
gebrauch untersuchen| Sétzen, Texten | ordnen
arbeiten
B Schreiben Texte verfassen | Texte auf sprachliche
Texte Richfigkeit hin
Uberarbeiten opfimieren
C Sprache und Sprach- | an Woértern, Weérter strukturieren und
gebrauch untersuchen| Sétzen, Texten | Méglichkeiten der
arbeiten Wortbildung kennen
D und E |Sprechen und Zuhéren| Gber Lernen Begrindungen und
sprechen Erklarungen geben
Gespréche Anliegen gemeinsam
fuhren mit anderen diskutieren
und klaren
Beispiel 5
Wortbausteine

Aufgabenstellungen:

A
Bilde aus den Wortbausteinen Wérter. (AB 1)

B

Bilde aus den vorgegebenen Wortbausteinen méglichst viele Wérter. Achte auf
die GroB- und Kleinschreibung.(AB Il)

ver mit ge
samm sing en
er ung heit
mal les vor t

G

Bilde zu diesem Bauplan aus den vorgegebenen Wortbausteinen ein passendes
Wort. Schreibe das Wort fehlerfrei auf. (AB 1)

Die Wortbausteine findest du im oberen Kasten.

Vorsilbe + Woristamm + Endung
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D
Unterstreiche im Kasten alle Vorsilben. (AB 1)

ver mit ge
samm sing en
er ung heit
mal les vor 1

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Sprache und Sprach- | an Waértern, Wérter strukturieren und
gebrauch untersuchen| Satzen, Texten Méglichkeiten der Wort-
arbeiten bildung kennen
Bund C | Sprache und Sprach- | an Wértern, Wérter strukturieren und
gebrauch untersuchen| Satzen, Texten Méglichkeiten der Wort-
arbeiten bildung kennen
Schreiben richtig schreiben | geibte, rechischreib-
wichtige Wérter norm-
gerecht schreiben
D Sprache und Sprach- | an Woértern, Wérter strukturieren und
gebrauch untersuchen| Satzen, Texten Méglichkeiten der Wort-
arbeiten bildung kennen
Beispiel 6
Wortfamilie

Aufgabenstellungen:

A

Streiche die Wérter durch, die nicht zur Wortfamilie “fahren” gehéren. (AB 1)
Fahrer Sonnenschein essen
drehen er fahrt schnell
Gefahren Fahrrad Auto

Schreibe 4 Wérter aus der Worttamilie “fahren” auf. (AB 1)

C

Gehéren die Wérter Fahrrad/Féhre zur Wortfamilie ,fahren”2 Begriinde deine

Enischeidung. (AB I11)

7
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( "\ Bezug zu den Bildungsstandards:

Raum fiir eigene Notizen:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Sprache und Sprach- | an Wartern, Wérter sammeln und
gebrauch untersuchen| Sétzen, Texten ordnen
arbeiten
B Sprache und Sprach- | an Wértern, Wérter strukturieren und
gebrauch untersuchen| Sétzen, Texten Méglichkeiten der
arbeiten Wortbildung kennen
C Sprechen und Zuhéren Gber Lernen Begrindungen und
sprechen Erklarungen geben
Beispiel 7
Oberbegriffe finden
Textmaterial:
In der Kiiche

Klaus und Susi kommen aus der Schule nach Hause. Sie haben groen
Hunger. Aus der Kiiche duftet es lecker. Sie waschen sich die Hande und
gehen in die Kiche. Auf dem Regal stehen Tassen, Teller, Schisseln und
Krisge. Peter deckt den Tisch. Vater, Mutter, Oma, Opa, Klaus und Susi
setzen sich. Es gibt Nudelsuppe. Als Nachtisch bekommen sie Apfel, Birnen
und Pflaumen.

Aufgabenstellung:

A
Kirze den Text, indem du Wérter zu Oberbegriffen zusammenfasst.
Schreibe den verénderten Text aut. (AB 1)

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

A Schreiben Texte verfassen Texte an der Schreib-
Texte Oberarbeiten| aufgabe Oberpriifen

Texte schreiben nach Anregung eigene
\ J Texte schreiben
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Beispiel 8

Geschichte beenden und Uberschrift finden

Textmaterial:

Endlich ist die kalte Winterzeit vorbei und der Frihling hat Einzug gehalten.
Die Kinder kénnen den ganzen Nachmittag im Freien spielen.

Sie rennen Gber die Wiese, legen sich ins Gras und schaven den
vorbeiziehenden Wolken zu.

Uber Nacht sind die Schwalben aus dem Siden zurickgekehrt.

Die Kinder beobachten eine Amsel beim Nestbau.

Im Schnabel tréigt sie Blatter, Federn und Wolle zwischen die Zweige.
Plétzlich flattert der Vogel aufgeregt um den Sirauch.

Was ist passiert ¢

Aufgabenstellungen:

A
Warum ist die Amsel so aufgeregt ¢ (AB 1)
Beende die Geschichte.

B
Gib der Geschichte eine passende Uberschrift. (AB i)
Schreibe sie in die Zeile iber den Text.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

A Schreiben Texte verfassen | verstandlich, strukturiert
Texte schreiben | funktionsgerecht schrei-
ben: Erlebtes und Erfun-
denes, Gedanken und

Gefuhle
B Lesen — mit Texten Texte erschlieBen| zentrale Aussagen eines
und Medien umgehen Textes erfassen

eigene Gedanken zu
Texten entwickeln

-
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( "\ Beispiel 9

Raum fiir eigene Notizen:
Wortreihen ergénzen

Die Aufgabenstellungen dieses Beispiels sind aus dem Kompetenziest K3 Deutsch
aus dem Teilbereich Rechtschreiben/Sprachbetrachten fir die Klassenstufe 3 im
Schuliahr 2004/05.

Aufgabenstellung:

A

—Welches Wort passt nicht in die Reihe 2 (AB 11)
—Streiche es durch.

—Begrinde, warum du es durchgestrichen hast!

—Finde noch ein weiteres Wort, welches in die Reihe passt.
—Schreibe es in das leere Feld.

Lesebuch Kochbuch Kochloffel |Marchenbuch

Begrindung:

B
Arbeite wie oben. (ABII)

sollen holen wollen tollen

Begrindung:

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

Aund B |Sprache und Sprach- |an Wértern, Sétzen| Wérter strukturieren und
gebrauch untersuchen |Texten arbeiten | Méglichkeiten der Wort-
bildung kennen

Wérter sammeln und
ordnen

Schreiben richtig schreiben [ getbte, rechischreib-
wichtige Wérter normge-
L ) recht schreiben
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Beispiel 10 s b

Raum fiir eigene Notizen:

«Nordisches Nebellied” und ,Nebelspruch”

Textmaterial:

Nordisches Nebellied?*

Wer ist der Finstere, der Uber die Erde féhrt2
Er verschlingt das Wasser und den Wald
und er liegt im Streit mit der Sonne,

er firchtet sich nicht vor den Menschen,

er firchtet sich nur vor dem Wind.

Der Finstere ist der Nebel,
der den Himmel verschlieBt,
den Wald frisst und das Wasser,
der Sonne raubt er den Glanz.
Und er flieht allein vor dem Wind.
Anne Faber

Nebelspruch?
Nebel steht weif3,
streift dein Gesicht,
deckt dir das Eis,
frisst dir das Licht.

Geh nicht ins Feld,
lgufst bald im Kreis |
Fremd ist die Welt —
Nebel steht weif3.
Ursula Wélfel

Aufgabenstellungen:

A
Welches Gedicht gefillt dir nach dem ersten Lesen besser?
Begrinde deine Entscheidung. (AB IlI)

B
Schreibt aus beiden Gedichten heraus, fir wen der Nebel eine Gefahrist. (AB 111)

C
In beiden Gedichten wird der Nebel als etwas Lebendiges dargestellt.
Unterstreichtin jedem Gedicht, was der Nebel tut. (AB 1)

D
Welches Verhalten des Nebels ist beiden Gedichten gemeinsam? (AB 1)

E
Zuwelchen Lebewesen passt das Verhalten des Nebels? (AB 111) \ /

24 In: Bausteine Lesebuch 4, Seite 197, Diesterweg 1997
25 Ursula Waélfel: Pusteblume. Das Lesebuch 3. Schroedel, 2002
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~

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben | Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Lesen — mit Texten und| Texte erschlieBen | zu Texten Stellung neh-
Medien umgehen men
B Lesen — mit Texten und| Texte erschlielen | gezielt einzelne Infor-
Medien umgehen mationen suchen
C Lesen — mit Texten und| Texte erschlieBen | gezielt einzelne Infor-
Medien umgehen mationen suchen
Texte begrindet
auswiihlen
D Lesen — mit Texten und| Texte erschlieen | Unterschiede und Ge-
Medien umgehen meinsamkeifen von
Texten finden
E Lesen — mit Texten und| Texte erschlieBen | eigene Gedanken zu
Medien umgehen Texten entwickeln
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5.1.3 Aufgabenbeispiele zum systematischen
Kompetenzerwerb

An folgendem Aufgabenbeispiel soll die Kompetenzentwicklung von Klas-
se 1 bis Klasse 4 verdeutlicht werden. Dabei wurden auch die drei Anfor-
derungsbereiche beriicksichtigt.

Klasse 1

Aufgabenstellungen:

A
Hinweis: Den Schilern wird ein Mérchen vorgelesen und anschlieBend
werden dazu Bildkarten gezeigt.

Zeige die passende Bildkarte zum Mérchen. (AB 1)

B
Hinweis: Den Schiilern wird eine ungeordnete Bildfolge mit einem Bild, das
nicht zum Méarchen passt, vorgelegt.

Finde heraus, welches Bild nichtin die Bildfolge passt. Lege es zur Seite.
Ordne nundie Bilder in die richtige Reihenfolge. (AB 1)

&
Hinweis: Den Schiilern wird die Bildfolge aus A gezeigt.

Erzéhle anhand der Bildfolge das Mérchen. (AB IlI)



Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen
A Sprechen und Zuhéren| verstehend Inhalte zuhérend
zuhéren verstehen
Lesen — mit Texten Texte erschlieBen| handelnd mit Texten
und Medien umgehen umgehen
B Sprechen und Zuhéren| verstehend Inhalte zuhdrend
zuhéren verstehen
C Sprechen und Zuhéren| zu anderen funktionsangemessen
sprechen sprechen: erzéhlen
Lesen — mit Texten Uber Leseerfah- | Erzéhltexte kennen
und Medien umgehen | rungen verfiigen
Klasse 2

Hinweis: Die Schiler erhalten Arbeitsbldter mit verschiedenen Mérchen (,Der

Froschkénig®, , Die Prinzessin auf der Erbse”, , Frau Holle”).

Aufgabenstellungen:

A

Wahle ein Marchen aus und lies es. (AB 1)

Fasse den Inhalt deines Marchens in funf Saizen zusammen und schreibe ihn auf.

(AB1II)

Bezug zu den Bildungsstandards:

und Medien umgehen

Schreiben

Texte verfassen
Texte schreiben

Aufgaben|Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

A Lesen — mit Texten Uber Leseerfah- [Texte begriindet
undMedien umgehen |rungen verfigen |auswéhlen

B Lesen — mit Texten Texte erschliefen |zenirale Aussagen eines

Textes erfassen und wie-
dergeben

Texte mit eigenen Worten
wiedergeben

nach Anregungen eigene
Texte schreiben

7

Raum fiir eigene Notizen:
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o Y\ Klasse 3

Raum fiir eigene Notizen:
Aufgabenstellungen:

A

Woran erkennstdu ein Mérchen 2 (AB 1)

Informiere dich in verschiedenen Medien (Lexikon, Internet, ...).
Tauscht eure Ergebnisse aus (z.B. Partnerinterview).

B

Hinweis: Die Schiiler erhalten einen Mdrchentext in sinnvoll zerschnittener
Form und missen ihn ohne Originaltext wieder in die richtige Reihenfolge
bringen.

Hier ist etwas durcheinander geraten.

Bringe den Text wieder in die richtige Reihenfolge. (AB 1)

Cc
Erzéhle das Mérchen aus der Sicht einer Mérchenfigur oder eines
Gegenstandes. (AB 1)

D
Suche dir Partner. Stellt in mehreren Standfiguren das Mérchen dar. (AB 1)

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

A Lesen — mit Texten Uber Leseerfah- | Erzéhltexte kennen und
und rungen verfigen | unterscheiden
Medien umgehen Informationen in Druck-

und elektronischen
Medien suchen

B Texte erschlieBen| zentrale Aussagen eines
Textes erfassen und
wiedergeben

C Sprechen und zuhéren| Szenisch spielen | sich in eine Rolle hinein-
versetzen und diese
gestalten

Perspektiven einnehmen

D Sprechen und zuhéren| Szenisch spielen | Situationen in verschie-
denen Spielformen sze-
\ ) nisch entfalten

60



Klasse 4

Aufgabenstellungen:

Hinweis: Es wird eine vermischte Texivorlage von zwei Mérchen angeboten.
A

Finde heraus, um welche beiden Méarchen es sich handelt. (AB l)
Markiere ein Mérchen und lies es.

B

Suche dir Mitschiler, die auch dein Méarchen gewdéhlt haben und
bereitet euer Mérchen so vor, dass ihr dieses in verteilten Rollen
vorlesen kénnt. (AB 1)

Cc

Suche dir Mitschiler, die auch dein Méarchen gewdhlt haben und
besprecht, was alles zu tun und zu bedenken ist, wenn ihr das Mérchen
vorspielen wollt. (AB 111)

Spielt das Méarchen.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufgaben| Kompetenzbereich | Kompetenzen | Teilkompetenzen

A Lesen — mit Texten Texte erschlieen | Zenirale Aussagen eines
und Medien umgehen Textes erfassen
B Texte présentieren| Geschichfen voriragen

bei Lesungen und
Auffihrungen mitwirken

C Lesen — mit Texten Texte erschlieBen | handelnd mit Texten
und Medien umgehen umgehen: inszenieren

7

Raum fiir eigene Notizen:
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5.2 Aufgabenbeispiele fior den Unterricht im Fach Mathematik

5.2.1 Ubersicht zu den Aufgabenbeispielen

e "\ Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick zu den in diesem Abschnitt zusam-
Raum fir eigene Notizen: mengestellten Aufgabenbeispielen mit den ihnen zugeordneten allgemeinen ma-
thematischen Kompetenzen und Leitideen der Bildungsstandards Mathematik.
Bezeichnungen und Abkirzungen sind dem in der Broschire befindlichen Arbeits-
blattentnommen.

Name des Inhalisbezogene Allgemeine
Aufgabenbeispiels mathematische mathematische
Kompetenzen Kompetenzen

Leitidee: Zahlen und Operationen (ZO)

1 Wirfeln und * Zahldarstellungen und | * Mit Zahlen, Symbolen
Rechnen Zahlbeziehungen und Hilfsmitteln der
versiehen Mathematik umgehen
* Rechenoperationen * Probleml&sen
verstehen und » Argumentieren
beherrschen * Kommunizieren

» GesetzmaBigkeiten
erkennen, beschrei-
ben und darstellen

2 Stellenwerttafel * Zahldarstellungen und | * Darstellen
Zahlbeziehungen * Mit Zahlen, Symbolen
versiehen und Hilfsmitteln der

Mathematik umgehen
» Kommunizieren
= Probleml&sen

Leitidee: Raum und Form (RF)

3 Streichholzfiguren = geomeirische Figuren | = Darstellen
erkennen benennen | * Kommunizieren

und darstellen * Problemlésen
* Flachen- und * Mit Zahlen, Symbolen
Rauminhalte verglei- und Hilfsmitteln der
chen und messen Mathematikumgehen
* Flachen- und * Kommunizieren
Rauminhalte verglei- | * Argumentieren

chen und messen

4 Verpackungen * sich im Raum orientfieren | * Mit Zahlen, Symbolen
* Flachen- und Raumin- | und Hilfsmitteln der
2 halte vergleichen und Mathematik umgehen
X messen * Argumentieren
52 » Geometrische Figuren | » Darstellen
82 erkennen, benennen | * Problemlésen
'E,E und darstellen » Kommunizieren
5 * Mit GréBen in Sachsi-
= \ ) fuationen umgehen
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Name des
Aufgabenbeispiels

Inhaltsbezogene
mathematische
Kompetenzen

Allgemeine
mathematische
Kompetenzen

Leitidee: Muster und Strukturen (MS)

5 Muster am

* Rechenoperationen

* Mit Zahlen, Symbolen

Hunderterfeld verstehen und beherr- und Hilfsmitteln der
schen Mathematik umgehen
* |n Kontexten rechnen | * Darstellen
» GesetzméaBigkeiten » Kommunizieren
erkennen, beschrei- | * Argumentieren
ben und darstellen * Probleml&sen
6 Mafle am » Geometrische Figuren | » Probleml&sen
Fuf3ballfeld erkennen, benennen | * Modellieren

und darstellen
* Mit Gréfen in Sach-
situationen umgehen
funktionale Beziehun-
gen erkennen, be-
schreiben und darstel-
len
Einfache geometri-
sche Abbildungen er-
kennen, benennen
und darstellen

* Darstellen

* Mit Zahlen, Symbolen
und Hilfsmitteln der
Mathematik umgehen

Leitidee: Messen und Gréfi

en (MG)

7 Eine Wanderung
entlang des
Rennsteigs

* In Kontexten rechnen
* Daten erfassen und
darstellen

* Probleml&sen
* Modellieren

* Darstellen

* Argumentieren

8 Korpermafle

*» Groéflenvorstellungen
besitzen

* mit Gréfen in Sach-
situationen umgehen

* Daten erfassen und
darstellen

* In Kontexten rechnen

* Mit Zahlen, Symbolen
und Hilfsmitteln der
Mathematik umgehen

* Probleml&sen

* Argumentieren

* Modellieren

* Darstellen

* Kommunizieren

Leitidee: Daten, Héufigkeit und Wahrsche

inlichkeit (DHW))

9 Kleidungssticke
kombinieren

* |n Kontexten rechnen

* Probleml|&sen
* Darstellen

10 Kalender

* Daten erfassen und
darstellen
*: In Kontexten rechnen

* Probleml&sen

* Mit Zahlen, Symbolen
und Hilfsmitteln der
Mathematik umgehen

* Darstellen

-

Raum fiir eigene Notizen:
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Raum fiir eigene Notizen:
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Zusammenfassende Ubersicht:

Insgesamt: 72 Aufgabenstellungen

Anzahl der Aufgabenstellungen hinsichilich der allgemeinen mathematischen

Kompetenzen?:
A0 Al A2 A3 A4 A5
19 23 12 14 9 23
Anzahl der Aufgabenstellungen hinsichtlich der Anforderungsbereiche:
ABI AB Il AB Il
19 35 18
Anzahl der Aufgabenstellungen hinsichtlich der Anforderungsbereiche:
ZO RF GM MS DHW
33 29 9 9? 6

5.2,2 Hinweise zur Verwendung der Aufgabenbeispiele

Die Aufgabenbeispiele sind fir den Mathematikunterricht in Klasse 4 erarbeitet.
Einzelne Teilaufgaben kénnen in Abhéngigkeit vom erteilien Unferricht ggf. auch
infriheren Klassenstufen eingesetzt werden.

In jedem Aufgabenbeispiel, das immer aus verschiedenen Teilaufgaben besteht,
sind jeweils alle Anforderungsbereiche (AB) von | bis Il durch Teilaufgaben repra-
sentiert. Damit soll gezeigt werden, wie an einem Thema in verschiedenen Anfor-
derungsbereichen gearbeitet werden kann. Die Abgrenzung der oben genannten
Kompetenzen ist nichtimmer eindeutig. (Vgl. dazu auch unter Abschnitt 1.4 zy An-
forderungsbereichen.) Fir die eigene Klasse missen die Aufgaben bzw. Teilauf-
gaben ggf. aus dem Gesamirahmen herausgeldst und modifiziert werden. Es ist
nicht anzustreben, dass jedes Kind alle Aufgaben bearbeitet. Vielmehr ist darauf
zu achten, dass die von der Lehrkraft ausgewdhlien Aufgaben Kinder herausfor-
dem, aber nicht Gberfordern. Im Abschnitt 5.2.4 sind einige im Unterricht einge-
setzte Aufgaben in modifizierter Form und mit Schilerlésungen enthalten. Im Fol-
genden werden zu einzelnen Aufgaben Hinweise zu ihrer Verwendung im Unter-
richt gegeben. Am Hunderterquadrat sind alle Figuren, zu denen Aufgaben ge-
stellt sind, abgebildet. Fur die Hand des Schilers ist es angebracht, auf diese kom-
plexe Darstellung zu verzichten und jeweils nur eine Figur pro Hunderterquadrat
auf das Arbeitsblatt zu bringen. Denkbar wére auch die Herstellung der verschie-
denen Figuren aus transparenten Farbfolien, um diese auf das vorhandene Hun-
derterquadrat aufzulegen und so verschiebbar zu machen. Sollte ein Intemetzu-
gang, wie er bei der Aufgabe Rennsteig erforderlich ist, nicht vorhanden sein,

26 Ein Uberblick zu den verwendeten Abkiizungen enthélt der Abschnitt 2.3 bzw. das entsprechende Arbeitsblatt.
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kann die entsprechende Seite ausgedruckt und als Kopie oder ein entsprechender ~
Flyer zur Verfigung gestellt werden. Natiirlich kann die Lehrkraft auch eine Her-
berge in Schulnéhe wihlen und dafir Informationsmaterial bereitstellen. Anlie-
gen dieser Aufgabe ist es, dass Schiller aus verschiedenen Informationen die auf-
gabenrelevanien herausfiltem. Zum Beispiel hat die Suhler Hoite nur einen Pau-
schalpreis, andere bieten wahrscheinlich Preise pro Person an oder sogar Grup-
penrabatte. Den vorliegenden Bedingungen entsprechend kann sich die Aufga-
benbearbeitung und ggf. der Anforderungsbereich der Aufgabe veréindem.

Bei der Aufgabe Quadernetze kénnen die Kinder die Netze selbst herstellen und
damit experimentieren. Analog sollten fir das Lésen der Aufgaben zum Streich-
holzquadrat tatséchlich Streichhélzer oder besser denen gleichwertige Stibe ein-
geseizt werden. Auch die Aufgabe Stellenwerttafel kann gegensténdlich bear-
beitet werden, wenn fiir die leere Tabellen 24 Plattchen vorliegen, mit denen die
Schiler arbeiten kdnnen. Dementsprechend kann sich dann der Anforderungsbe-
reich verdndern.

Raum fiir eigene Notizen:

5.2.3 Aufgabenbeispiele
Beispiel 1

Wiirfeln und Rechnen - Muster entdecken

Anne wirfelt mit vier Worfeln. Sie bildet die gré8te und die kleinste vierstelli-
ge Zahl, die méglich ist. Sie wiirfelt zum Beispiel 2, 6, 1, 4. Sie schreibt als
gréBimégliche Zahl die 6421 und als kleinstmégliche Zahl die 1246 auf.

Aufgabenstellungen:

Ta Probiere zwei weitere Beispiele aus. Notiere jeweils die kleinste und die
groBte vierstellige Zahl. Erklare, was du dabei beachten musst.

b Notiere die kleinste und die gréBie vierstellige Zahl, die mit vier Worfeln
gebildet werden kann.

Tc Kannst du immer eine kleinste und eine gréBie vierstellige Zahl auf diese
Weise bilden? Erklére.

2a Woirfle wieder so mit vier Wiirfeln. Bilde die kleinste und die gréfite vier-
stellige Zahl. Berechne die Differenz zwischen beiden Zahlen.

2b Wirfle und rechne mehrmals wie in Aufgabe 2 a). Addiere jeweils die
Ziffern der Ergebniszahlen (z. B. von links nach rechis). Vergleiche die so
erhaltenen Zahlen miteinander. Schreibe deine Entdeckungen auf.?”

2¢ Erweitere deine Erkenntnisse, indem du Ziffermkarten mit den Zahlen von
1 bis 9 nutzt. Wéhle immer vier Ziffernkarten aus und bilde jeweils die ]
kleinste und die gréfite vierstellige Zahl. Errechne die Differenzen. Addie- %_!
re die Ziffern der Ergebniszahlen. Vergleiche mit deinen Entdeckungen 2%
aus Aufgabe 2 b). 2 E

2£

2d Arbeite mit der gleichen Bildungsvorschrift auch mit 5- und é-stelligen ucu_ng
Zahlen. 2
Notiere deine Entdeckungen. \ J

27 Schiiler kénnen verschiedene Entdeckungen machen. Geht die Lehrkraft davon aus, wiire die Aufforderung ,Stelle ....vor." angemes-
sener. Zu beachten ist auBerdem, dass beim Addieren der Ziffern der Ergebniszahlen jeweils die Quersumme ermittelt wird. Diese ist
beim Wiirdeln mit vier Wiideln immer durch 3 teilbar.
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( "\ Bezug zu den Bildungsstandards?:

Raum fir eigene Notizen: Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr.  |inhalisbezogene mathe!  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

la Z01 A0, A2 |
b Z01 Al I
Tc Z01, Z0O2 A3 I
2a Z01 AQ I
2b ZO1, MS1 A3 I
2c ZO1, MS1 A3 Il
2d ZO1, MS1 A3 i
Beispiel 2

Stellenwerttafel - Zahlen in unserem Stellenwertsystem

Stefan arbeitet mit Plétichen in einer Stellenwertiafel mit 5 Spalten. Er legt
mehrstellige Zahlen und veréndert diese durch Wegnehmen, Umlegen oder
Dazulegen von Platichen.

Aufgabenstellungen:

Tis Skizziere Stefans Stellenwerttafel. Notiere die gréfite Zahl, die
Stefan mit seiner Tabelle darstellen kénnte.
2a Betrachte die Abbildung und notiere die dargestellte Zahl.

T T V4

®e¢ |* io' So o
oo ®

2b  Welche Zahlen kénnen dargestelli werden, wenn Stefan ein Pléti-
chen aus der Tausenderspalte dieser Stellenwerttafel in eine der
anderen Spalten legt? Notiere alle Méglichkeiten. Beschreibe, wie
du vorgegangen bist.

2¢ Wie heiflt die gréfite Zahl, die er mit allen 24 Platichen in dieser
Stellenwerttafel legen kann? Erléutere deine Lésung.

2d Suche die kleinste Zahl mit drei gleichen Ziffern, die er mit allen
Plaitchen in dieser Stellenwertiafel legen kann. Gib an, wie du

\ J Uberlegt haste
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28 Im Folgenden werden die im Abschnitt 2.3, Teil o) eingefilhrten Abkirzungen verwendet.
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3a

3b

Welche Zahlen kénnen dargestellt werden, wenn Stefan zwei Plétt-
chen aus der abgebildeten Tabelle entfernt? Schreibe finf Még-

lichkeiten auf.
Ordne die folgenden Zahlen der Gréfie nach: 25935, 52935,

92553,23559,59235. Beginne mit derkleinsten.

Bezug zu den Bildungsstandards®:

Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr.  |inhalisbezogene mathe{ mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

la ZO1 A5, AO Il
2a Z01 AO |
2b ZO1 Al, A2 Il
2c Z01 Al, A2 Il
2d ZO1 Al, A2 I
3a Z01 AO I
3b Z0O1 AO l
Beispiel 3

Streichholzfiguren - Geometrie mit Holzchen

Rebecca knobelt an Figuren aus gleich langen Hélzchen. Sie legt und veran-
dert zusammengesetzte Figuren. Sie vergleicht Umfang und Flacheninhalt
von Figuren.

Aufgabenstellungen:

1

2a

2b

Lege eine rechteckige Figur aus mehreren gleich langen Hélzchen.
Skizziere deine Figur. Lege andere rechfeckige Figuren mit der gleichen
Hélzchenzahl, Skizziere. e

Lege die abgebildete Figur nach und
skizziere sie.

In der Figur gibt es Quadrate mit drei unterschiedlichen GréBlen. Zeichne
sie farbig nach.

29 Im Folgenden werden die im Abschnitt 2.3, Teil a) eingefithrten Abkiirzungen verwendet.

7
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Raum fiir eigene Notizen:

\

~

/

2c

3a

3b

3c

4a

4b

4c¢

4d

Wie viele Quadrate sind es insgesami? (Beachte, sie liegen teilweise
Ubereinander).

Wenn du mit allen abgebildeten Hélzchen nur ein Quadrat legen wir-
dest, wie viele Hélzchen wéren dann an einer Seite 2 Erklére, wie du vor-
gegangen bist.

Enifeme 4 Hélzchen so, dass genau 5 Quadrate ibrig bleiben. Wenn du
mehr als eine Lésung findest, zeichne sie auf.

Formuliere selbst eine Aufgabe, bei der die Ausgangsfigur verdndert
werden muss.

Emitile den Umfang der abgebildeten Figur durch die Anzahl der
Hélzchen.

Bestimme den Flacheninhalt der Figur durch die Anzahl der kleinen
Quadrate.

Lege weitere rechteckige Figuren mit dem gleichen Umfang. Skizziere
deine Figuren auf Kastchenpapier. Vergleiche die Flacheninhalte mit-
einander, Was stellst du fest? Formuliere eine Erkenninis.

Lege oder skizziere weitere Figuren, die den gleichen Flacheninhalt wie
die abgebildete Figur haben. Vergleiche den Umfang der Figuren mitein-
ander. Was stellst du fesi?

Formuliere eine Erkenntnis.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aulg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr. inhalisbezogene mathe]{  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

1 RF 2 A5 I
2a RF 2 A5 I
2b RF 2 A5 I
2c RF 2 Al 1l
3a RF 2 A2,A3 Il
3b RF 2 AT I
3c RF 2, RF 4% Al I
Ay RF 4 AO I
4b RF 4 AO I
4c RF 4 A2,A5 A3 1]
4d RF 4 A2,A5,A3 1]

30 Falls ein Schiler diese Aufgabe fir eine rechnerische Bearbeitung formuliert, wird nicht RF 4, sondemn Z0 3 zugeordnet.
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Beispiel 4

Verpackungen

100g-Tafeln Schokolade sind in Papier oder in Pappschachteln verpackt.
Thomas untersucht die Flachen einer solchen quaderférmigen Pappschachtel.

Aufgabenstellungen:

la

b

lc

3a

3b

3c

Betrachte die Abbildung der Schokoladenverpackung. Berechne
den Umfang eines der kleinen Rechtecke.

[ SCHOKOLADE |

1 cm

8 cm

16 cm

Berechne den Umfang eines weiteren Rechtecks der Schokola-
denverpackung.

Wasweifitdu Gber Rechtecke am Quader? Notiere dein Wissen.

Du willst eine 100g-Tafel Schokolade —
wie die abgebildete —als Geschenk
verpacken. Reichtdann ein Blatt A5 aus
(siehe Info)2 Begriinde deine Antwort,
indem du die angegebenen Mafle verwendest.

Ein Blatt A5 ist
ca. 15 x 21 cm grof3

Finde heraus, welche der unten abgebildeten Netze sich zu einem
Quader falten lassen? Kreuze an.

Waehle dir ein Quadernetz aus und markiere die Kanten mit der
gleichen Farbe, die beim Falten aneinander stoflen wiirden.

Zeichne ein Quadernetz. Nur eine Flache ist vorgegeben. Sie soll
3cmxé.cmgrofd sein.

7
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Raum fiir eigene Notizen:

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr.  |inhalisbezogene mathe!  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

la GM 2, RF 2 AO l
b GM 2, RF 2 A0 l
Tc RF 2 AO,A2 1l
2 RF 4 A3, A1 11l
3a RF 1 A5 A1 I
3b RF 1 A5 A1 [
3c RF 1, RF 2 A5,A1 1l

Beispiel 5

Muster am Hunderterfeld

Anne untersucht Kreuze im Hunderterfeld. Sie entdeckt, dass die Zahlen im
Kreuz interessante Summen ergeben. Sie findet solche Zusammenhénge auch
in anderen Mustern.

Aufgabenstellungen:
1 3 |4 [5 [6 |7 [8 [2 [0

14 (15 [16 |17 [18 [19 (20

24 |25

34 |35

51 (52 [53 |54 [55

61 |62 |63 |64 |65 |66 |67 (68 (69 |70

81 |82 |83 |84 |85 |86 |87 |88 [89 (90
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91 |92 [93 (94 (95 [96 (97 (98 |99 [100
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2a

2b

2c¢

Die Abbildung zeigt ein Hunderterfeld. Berechne die Summe der funf
Zahlenim eingezeichneten Kreuz.

Verschiebe das Kreuz nach rechts. Bilde wieder die Summe.

Wie oft kannst du das Kreuz nach rechts verschieben, so dass immer
wieder eine andere Summe entsteht?

Finde heraus, wie man schnell die Summe der Zahlen im Kreuz bilden
kann. Beschreibe dein Vorgehen.

Untersuche, wie sich die Summe im Kreuz veréindert, wenn es um eine
Zeile nach unten verschoben wird? Notiere deine Feststellung. Begrinde.

Wie viele solcher verschiedenen Kreuze kénntest du im Hunderterfeld
finden? Erléutere deine Strategie.

Du kannst auch mit den Zahlen im eingezeichneten L rechnen. Welche
Summe ergeben sie?

Verschiebe das L um eine Zeile nach unten und berechne das Ergebnis.
Wiederhole denVorgang. Beschreibe, was du fesistellst. Warum ist das so?

Kann dasLso verschobenwerden, dass das Ergebnis 151 (72, 367) ist?
Begriinde.

Wahle andere Buchstaben (z. B. H, I, U). Berechne die Summen.
Verschiebe die Buchstaben.
Welche Zusammenhénge entdeckst du? Beschreibe.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr. inhalisbezogene mathe]{  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

Ta 702 AQ 1
1b 702 A0 I
Tc MS 1 A5 Il
1d ZO2,MS 1 Al,A2 Il
le MS 1 A3 Il
1 Z03 A2 (A1) I
2a Z0 2 AQ |
2b MS 1 A3 (A2) I
2c MS 1 A1l,A3 ]l
3 MS 1 A3 Il

7
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( "\ Beispiel 6

Raum fiir eigene Notizen:

MaBe im FuBballfeld

Stefan und Rebecca sind begeisterte FuBiballfans. Sie kennen die meisten
Spielregeln. Auch ber Mafle rund um das Spielfeld wissen die Kinder schon
einiges: Ein Fulballfeld ist etwa 100 m lang, 70 m breit und wird durch die
Mittellinie halbiert. In der Mitte befindet sich ein Kreis mit einem Radius von
etwa 9 m. Der Strafraum ist etwa 17 m tief und etwa 40 m breit, in diesem
befindet sich ein etwa 6 m x 18 m grofer Torraum.

Aufgabenstellungen:

Ta Die Abbildung zeigt die Hilfte eines FuBballfeldes. Skizziere das Spielfeld
vollstandig.

(Die Abbildung zeigt ein halbes Fu3ballfeld im MaB3stab 1:1000.)
b Beschrifte das FuBBballfeld mit den im Text angegebenen Maflen.

2a Berechne den Umfang eines FuBBballfeldes.

2b Der neue Rasen fur das FuBballfeld wird in 14m langen und etwa Tm
breiten Sireifen angeliefert. Wie viele solcher Streifen benétigt man fur
das Spielfeld?

2c Zeichne den Umfang eines FuBballfeldes :_m”‘:ﬁﬂ?ﬁﬁéi?mwm

im Mafstab 1:2000 (s. auchInfo). ”""f&;’ﬁﬁ?&ﬁ"&fﬁf eyl

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr. inhaltsbezogene matheq  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

Ta RF2,RF 3 Ab 1
e
'El-rE 1b RF 2 A5 l
2 2 GM 2, RF 2 A4,A0 I
Q£
;é,é 2b GM2 Al Il
< 2 A5 Il

\ ) ¢ MS 2
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Beispiel 7

Eine Wanderung entlang des Rennsteigs

Wir (Familie Jonas — 2 Erwachsene und 3 Kinder) unternehmen eine mehri&-
gige Wanderung auf dem Rennsteig. Am Rondell bei Oberhof parken wir
unser Auto. Mit einem Bus fahren wir von da aus nach Blankenstein. Wir
wandern in Blankenstein los, tbemachten zweimal in Steinbach und wandem
dann weiter bis nach Limbach, fahren von dort mit dem Bus nach Kahlert und
tbemachten dort. Wir sind némlich im Frishjahr schon von Limbach nach
Kahlert gewandert. Das lassen wir diesmal aus. Am letzten Tag wandern wir
bis zum Rondell.”

Aufgabenstellungen:

Ta Wie viele Kilometer wandem wir am ersten Tag?
b Wie viele Kilometer wandem wir insgesamt?
Tc Wie viele Kilometer missten wir noch auf dem Rennsteig wandern, wenn

wir diesen ganz ablaufen wollten?

Der
BUHLA | carae S0M

S Rennsielg
4 % 164 3 km

o, i
Bap LeRFTEW @ TanEACH- DETHAZZ

#4 o

SoHMALEALOEL m&&%’éf&gbn
ZEH:”’ . HICFE
HEHE S VrutacT AE

(eczad)

PENSION 2UM
MUDEN WANDERER.C

2luiuer”
6 Betteu (DOPPELSTOCK)
NUR 70€

Q@ O FRUHSTUCK |

I e

-

Raum fiir eigene Notizen:

N
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Raum fiir eigene Notizen:

~

2a

2b

3a

3b

3¢

Der Bus- und Gepdckiransfer kostet fir uns 104 €. Fir die tagliche
Verpflegung planen wir 15 € pro Person ein. Ob wir mit 650 € geplanten
Gesamtkosten auskommen?

Gib eine Antwort und begrinde sie.

Rechne aus, wieviel der Rennsteigaufenthalt pro Familienmitglied kostet?
Im Winter wollen wir ein verléingertes Wochenende (Freitag bis Sonntag)
mit zwei befreundeten Familien in der Suhler Hitte verbringen. Suche die
Wanderhiitte im Internet.

Was kostet der Aufenthalt dort fir 12 Personen?

Mit welchen Nebenkosten miissen wir rechnen? Schreibe sie heraus.

Im letzten Winter bezahlten wir etwa 35 € Nebenkosten fiir zwei Néchte.
Wie kénnten sie sich zusammengeseizt haben?

Bezug zu den Bildungsstandards:
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Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr.  |inhalsbezogene mathe{ mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

la Z03 A5, A4 I
b Z03 A5 A4 Il
Tc Z03 Ab Il
2a Z03 A4,A3 Il
% 703 A4 I
3a Z03 A4 Il
3b ZO 3. DHW 1 A4 l
3c ZO 3 Al I
Beispiel 8

KoérpermaBe - aktuelle und alte MaBeinheiten

Friher wurden zum Messen KérpermaBe benuizt, z. B. Ful3, Schritt, Handspan-
ne. Kennst du deine persénlichen Kérpermafle? Wie grof} bist du? Wie viel
wiegst du? Wie grof} ist dein Bauchumfang?

Aufgabenstellungen:

la

b

Notiere deine KérpermafBe in die unten stehende Tabelle.

Befrage vier weitere Kinder deiner Klasse und notiere deren Mafle eben-
falls.



Name Gréfle Gewicht Bauchumfang 4 A
Raum fiir eigene Notizen:

Tc Vergleiche die ermittelten Daten miteinander. Stelle deine Erkenninisse in
Form von Diagrammen dar. Welche Daten hast du ausgewéhlt? Wie bist
du vorgegangen? Beschreibe.

1d Uberprife die folgenden Aussagen aufihren Wahrheitsgehalt. Begriinde.

Wer schwerer ist, istauch gréfBer.
Wer kleiner ist, hat einen kleineren Bauchumfang.

le Stell dir vor, du und deine Mitschiler, ihr wiirdet euch alle Gbereinander
stellen (immer mit den Fien auf die Schultern des anderen Kindes). Wel-
che Héhe erreicht ihr ungeféhr zusammen?

2a Betrachte die Darstellung mit den alten MaBleinheiten. Ordne den Ein-
heiten jeweils die Lénge zu, die du vermutest (s. Tabelle?').

2b Ordne die Langenangaben, die fir Erwachsene angegeben sind, nach
der Gréfle. Beginne mitder kleinsten Angabe.

2c Stelle drei Lingenangaben grafisch dar. Wéhle eine geeignete Darstel-
lung.
Bei Erwachsenen

Die Elle geht von der Spiize des Mittel- etwa 80 cm
fingers bis zum Ellenbogen.

Das Klafter ist der Abstand von Mittelfin- etwa 20 mm
ger zu Mittelfinger, wenn die Arme

ausgestreckt sind. etwa 0,5 m

Der Fuf3 oder auch Schuh wird von der etwa 4 mm

Ferse bis zu den Zehen gemessen.

Die Fingerbreite gibt die Breite des etwa 3 m

Zeigefingers an.

Die Breite einer geschlossenen Hand atwa.1/0.m
wurde friher zum Messen von Pferden
benuizt. etwa 10 cm
Bauern benutzten friher zur Landvermes- etwa 30 cm
sung als MaB den Schritt.
Bezug zu den Bildungsstandards: 2
o
Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich %'ﬁ
Nr. inhalisbezogene mathe{  mathematische (AB) 25
matische Kompetenz Kompetenz % -'FE
=
i GM 1 AO | H
1b GM 1 AQ | \ J

31 Vgl. zu den Léngenangaben www.thueringen.de/imperia/md/content/staatsarchiv/rudolstadt/repertorien/ich_7.pdf oder ,Thirringen
— Blatter zur Landeskunde. Alte Mafie und Gewichte”, herausgegeben von der Landeszentrale fir politische Bildung Thiiringen
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Raum fiir eigene Notizen:

~

Tc DHW 1 A5,A2 1]
1d GM 2 A3 Il
le ZO 3 A4 Il
2a GM1 A4 Il
2b GM 1 Al 1
2 GM1 A5 Il
Beispiel 9

Kleidungsstiicke kombinieren

Anne hat eine Anziehpuppe in einer Zeitschrift for Kinder entdeckt. Sie schnei-
det die Puppe und die dazugehérigen Kleidungsstiicke aus. Es stehen 4 T-
Shirts, 3 Récke und 2 Paar Schuhe zur Verfigung. Anne ist erstaunt, in wie
vielen verschiedenen Varianten sie die Puppe anziehen kann.

Aufgabenstellungen:

la

b

lc

1d

le

Zunéichst zieht Anne der Puppe die T-Shirts und Récke an. Wie viele ver-
schiedene Méglichkeiten gibt es? Probiere und (oder) rechne.

Anne denkt, ein Madchen muss auch Hosen haben. Sie bastelt zwei ver-
schiedenfarbige Papierhosen. Wie viele Méglichkeiten gibt es, wenn man T-
Shirts und Hosen kombiniert?

Probiere und (oder) rechne.

Kombiniere T-Shiris, Récke und Schuhe. Wie viele Maglichkeiten findest
(errechnest) du?

Uberlege: Wie viele Maglichkeiten kommen hinzu, wenn ein neuartiges
Kleidungsstiick dazukommt, z. B. ein Hut2 Notiere deine Uberlegung.

Uberlege: Wie viele Maglichkeiten kommen hinzu, wenn Anne ein wei-
teres T-Shirt herstellte
Notiere deine Uberlegung.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr. inhalisbezogene mathe{  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz

Ta Z03 Al I

1b Z03 A5 Il

lc Z03 Al Il

1d Z0 3 A5,A1 Il

le 703 A5, A1 i
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Beispiel 10 s A

Raum fiir eigene Notizen:
Kalender
Arbeite mit einem Jahreskalender, der auch die Ferien ausweist. Am Kalender
kann man interessante Informationen errechnen. Die Ferien- und Schuliage
kénnen genau bestimmt und den Wochentagen zugeordnet werden. Denke
daran, dass bei Ferienangaben oft der erste Montag als 1. Ferientag angege-
ben ist. Samstag, Sonn- und Feiertage zéhlen wir mit, wenn sie unmitielbar
vor oder nach der angegebenen Ferienzeit liegen.
Hier siehst du den Jahres- und Ferienkalender 2007.
2007| tarar | Febrar | Mar | spil | Mai | sni | mii | August [eptember| Okiober November|Dezember|2 007
IMontag 1 ! Montog
Diensiog 2 1 2 Piensiag
PMitiwoch 3 2 1 3 Mittwoch
D onnersing 4 1 1 3 2 4 1 o
fretog 5 2 2 4 1 3 5 2 Freitog
Samsiog 6 3 3 5 2 4 1 6 3 1 [amsog
JSonntog 7 4 4 1 6 3 1 5 2 7 4 2 Fonntog
Moniag 8 5 5 2 7 4 2 & 3 8 5 3 [Meniog
Piersing 9 4 6 3 8 5 3 7 4 7 4 4 [iensiag
Mitwoch | 10 7 7 4 9 4 4 8 5 0 7 5 [Mitwoch
Donnesing 11 B8 B8 5 10 7 5 7 & 11 B &
Freitog 2 9 [ 4 n 8 s 0 7 12 9 7 fretog
[Samstog 13 10 10 7 12 9 7 11 8 13 10 8 [omsog
[onriog | 14 mn mn i 13 10 8 12 9 14 1 7 [fonniag
Montog 15 12 12 9 14 1 9 13 10 15 2 10 Moniog
Piensing 14 13 13 10 15 12 10 14 n 16 13 11 [iensing
[Mithworch 17 14 14 1 14 13 1" 15 12 17 14 12 Mitwoch
Ponesod 18 5 5 12 17 14 12 16 13 18 15 13 o
freitag 19 14 14 13 8 15 13 17 14 19 14 14 Freitog
[Somstog 20 17 17 14 19 16 14 18 15 20 17 15  [Pomstog
Sonniog | 21 18 18 15 20 17 15 19 14 21 18 16 [onniog
Moning | 22 19 19 16 21 18 6 20 17 2 19 17 Moniog
Piensiag 23 20 20 17 e} 19 17 21 8 23 20 18 [Piensiog
Mitwoch | 24 21 21 18 23 20 18 2 19 24 21 19 |Mitwoch
Pornesing 25 22 22 19 24 2 19 23 20 25 22 20 o
freitog 2 23 23 20 25 2 20 24 21 2% 23 21 |rettog
framstag 27 24 24 21 26 23 21 25 22 27 24 22 [omsag
[Sonntog 28 25 25 2 27 24 22 26 23 28 25 23 Bonntog
Mong | 29 26 26 23 28 25 23 27 24 29 26 24 [Monkog
Piersiog |30 27 27 24 29 2 24 28 25 30 27 25  [Piensog
Mitwach | 31 28 28 25 30 27 25 29 26 31 28 26 [Mitwoch
Pornersing 29 26 31 28 26 30 27 29 27
freitag 30 27 29 27 a1 28 30 28 [reitag
[amdog T 28 30 28 29 79 [fomdog
ponntog 29 29 30 30 [onniog
Mantag 30 30 31 Moniag
Diersiog n Piersiog
Schulferien 2007
Land Winter Ostern Himme oh/ Land Sommer Herbst Weihnachten
2007 2007 Pfingsten 2007 2007 2007 2007/2008
[ = 02041404 | 29.05.09.06 |BISET 1o 26.07.08.09. | 29.10.03.11. | 24.12.05.01.
Bayern 19.02.2402. | 02.04-1404. | 29.05-09.06. |Boyern 30.07-10.09, | 29.1003.11, | 24.12.05.01.
Berlin 05021002, | 02.04-1404. | 3004, 18.05 |Berlin 12.07-24.08. | 15.10.20.10. | 24.12-12.01.
Brondenburg 05.02.17.02. | 04.04-13.04. - Brandenburg 12.07-25.08. | 15102010, | 24.12:12.01.
Bremen 01020202, | 26.03-10.04. 2905 | Bremen 19.07.29.08. | 22.1003.11. | 24.1205.01.
Homburg 02.02. 05.03-17.03. B0 04/14.05.18 08 Homburg 12.07.22 08, 15.10.27.10. 21.1205.01.
Hessen - 02.04-14.04. _ Hessen 09.07-17.08. | 08.1020.10. | 23.12.11.01. -
flecklenburg- 05.0217.02. | 02.04-1104. | 25052905 |feckenbug- 16072508 | 22.10-27.10. | 24.12-04.01. =
Miedersachsen 01.0202,02, 26.03-10.04. [B0.04,18.0529.05| Miedersachsen 19.0729.08. | 221008.11. | 24120501 &.!
esen = 02.04-14.04. 2905, |lpmmen- 21.0603.08. | 24.09-06.10. | 20.12-04.01. g B
Bpglond- - 28.03-13.04. - fpeinland- 09.07-17.08. | 08.10.19.10. | 24.12.08.01. - dE,
Soarlond 15022102, | 02.04-14.04. - Soarlond 09.07-18.08. | 08.1020.10. | 19.12.05.01. 8=
Sochsen 12.02.22.02. | 05.04-13.04. [18.05/26.05-29.04 Sochsen 23073108, | 08.10-19.10. | 22.1202.01. G EU
| e 01.02-1002. | 31.03-05.04. | 18.05-25.05. |3ope™ 15.0729.08. | 15.10.20.10. | 21.12.0401. ..g’
=swig- = 02.04-16.04. 3004, |fOIEe 16.07-25.08. | 15.10-27.10. | 24.12.08.01. -
Thoringen 0502.1002. | 0204-1304 | 26.05-29.05. |Thoringen 19.07.29.08. | 15.10-26.10. | 22.1205.01. \ y,

77



"
T
£
£
=

L
L]
o
2
7]
a
£
@
a
)
5
<

-

Raum fiir eigene Notizen:

~

Aufgabenstellungen:

la Wie lange dauern 2007 die Sommerferien in Thiringen? Gib die Dauver
inTagen an.

b Welches Bundesland hat 2007 die langsten Winterferien?

Tc Finde heraus, wie viele Tage in dem abgebildeten Kalenderjahr die Kin-
derin Thiringen in die Schule gehen.

T Alle 4 Johre gibt es ein Schaltjchr, welches mit
2 Errechne, wie viele Tage von 2007 s 9. Pekrunr sirwn T, b bt 2000 wid

bis 2012 genau vergehen (s. auch Info). [2004 weren Schaliichre.

Bezug zu den Bildungsstandards:

Aufg.- | Leitidee/ Allgemeine Anforderungsbereich
Nr. inhaltsbezogene mathey  mathematische (AB)
matische Kompetenz Kompetenz
la DHW 1 A0 |
b DHW 1 A5 Il
Tc DHW 1 Al,A5 I
2 DHW 1,ZO 3 Al Il

78

5.2.4 Beispiele fir eingesetzte Aufgaben mit
Schilerbearbeitung

Mit den Beispielen sollen Anregungen gegeben werden, wie Aufgabenbeispiele
aus Abschnitt 5.2.3 fir Arbeitsblétter in der eigenen Klasse genuizt werden kon-
nen. Dafiir sind Modifikationen der Beispiele ,Wiirfel und Rechnen”, ,Stellenwert-
tabelle” und ,Streichholzfiguren” gewéhlt worden. Sie zeigen dariber hinaus kon-
krete Bearbeitungen durch Schiler.

Deutlich wird an den von der Lehrerin fir ihre Klasse gewdhlien Aufgabenstel-
lungen, dass auf Kommunizieren und Argumentieren verzichtet wurde. Hierzu ist
wahrscheinlich noch im Unterricht zu Gben, bevor derartige Aufforderungen fir
eine schriftliche Bearbeitung gestellt werden kénnen. Verzichten kann die Lehrerin
nicht darauf im Sinne des systematischen Erwerbs aller mathematischen Kompe-
tenzen durch den Schiiler.

Aufgabenstellungen, die dem Anforderungsbereich Il zugeordnet werden kén-
nen, sind nur in einem Fall aufgenommen worden. Wenn dies nicht fur alle Schi-
ler der Klasse zum Zeitpunkt des Einsatzes des Arbeitsblattes sinnvoll erscheint,
dann sollten solche Aufgabenstellungen zumindest im differenzierten Arbeiten fir
leistungsstarke Schiler genuizi werden.

Beim Arbeitsblaft ,Wirfeln und Rechnen” erweist es sich nicht als ginstig, dass
Bearbeitungsstrategien mehrfach anzuwenden sind, so dass falsch Verstandenes
wiederholt zu Fehlern fGhrt. Das ist auch ein Grund dafir, dass in den vorgege-
benen Aufgabenbeispielen die Aufgabenstellungen so gewdhlt sind, dass jede
unanhdngig von der anderen bearbeitet werden kann.



Das kann ich schon

1 Stefan hat Plattchen in die Stellenwerttafel gelegt:
ZT H Z E
®
L J ® ® @ ®
" -4 XX
® e O ©
® ®
[ _ o0
a) Wie heiBt die dargestellte Zahl? & (‘,‘? 25'
b) Welche Zahl ist dargestellt, wenn Stefan ein Plattchen aus der
Tausenderspalte entfernt? {3,7 25
¢) Welche Zahlen kénnen dargestellt werden, wenn Stefan das Plattchen aus
der Tausenderspalte in eine der anderen Spalten ablegt?
Notiere alle Méglichkeiten! ‘F3 4 2 5: 8 33 9 5: 5 3, ?35 6 3726
d) Schreibe die gréBtmégliche Zahl auf, die man in dieser Stellenwerttafel mit
24 Plattchen legen kann. 76, 5 ‘rz
e) Schreibe die kleinstmdgliche Zahl mit 3 gleichen Ziffern auf, die man mit 24
Plattchen in dieser Stellenwerttafel legen kann, wenn in jeder Spalte
mindestens ein Plittchen liegen soll. 72.F77R
f) Welche Zahlen kénnen dargestellt werden, wenn man aus der abgebildeten
Stellenwerttafel 2 Plattchen entfernt? Schreibe 5 Zahlen auf.
4.4 %2560725 6452564764723
Ordne nun diese 5 Zahlen nach der Gré3e. Beginne mit der kleinsten Zahl.
44.923569726 645 25,6975, 64713
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Das kann ich

Thomas, Anne, Rebecca und Manuel haben jeder einen Wiirfel. Sie wiirfeln und
bilden vierstellige Zahlen, indem sie lhre vier Wiirfel nebeneinander legen:

Zum Beispiel wirfeln sie so [3 @ @ die Zahl 1541.

a) Welche ist die groBte und welche ist die kleinste Zahl, die die Kinder erwiirfeln

konnen? AA A A '%GG

b) Die Kinder wiirfeln.Es fallen die 5, die 3, die 6 und die 3.
Welche Zahlen kdnnen die Kinder damit bilden? Finde alle Mdglichkeiten.

5763, 56 5%, 55%, 3755, 3065 0530, 556.3,6533,6553,635

¢) Finde vier andere Méglichkeiten, wie die Wiirfel fallen kénnen.
Schreibe fiir jede Méglichkeit die groBte und die kleinste Zahl auf.
Subtrahiere bei jeder Mdglichkeit die kleinste von der gréten Zahl.

Addiere in allen vier Differenzen ﬁe Summen der Ziffern. Was fallt DII‘ auf?
2456,6542 €542 -24 UO%, 1235 5324 SR1-A236:40%
2456 csun 0943 MG =308 | Az:sq 4324 U4~ A2%4= KT
boge

+u0se  Dug Emdosmone 1 M4, 4é .

+2083

+

d) Beiden "Wiirfelzahlen" gibt es nur Ziffern von 1 bis 6.
Bilde so wie in Aufgaben c) vierstellige Zahlen aus beliebigen Ziffern von 0 bis 9.
Berechne auch hier die Differenz von zwischen gréBter und kleinster Zahl.
Berechne in jeder Differenz die Summe der vier Ziffern.

Vergleiche mlt den Ergebnissen bei den 'Wiirfelzahjen
43%6 (b 4= 508} f} S 3831 IS A3ci-pA%
'zqcz, zs u _ %42-2468 = 64}# 1.22,0624 SRUA-2AI532

J08% .
+6/1Y4 :DLE_&'!@[&LMNVWM 2.5 .
+6ﬂ‘21
1 %33

f) es nun auch mit finstelligen und sechsstelligen Zahlen. Schrelbegdig

Entd kungen auf. 22345 ,54324 Yzon . 1LMS= Y
12345654521 ¢4n2s- _fjsqse 530. %5

VEYS D S¥2.841

“+ Sﬁoz i@
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Das kann ich

Lara hat mit Streichhézern diese Figur gelegt.

———— e ESE=———

|
|

a) Lege diese Figur nach.

b) Du kannst in der Figur 3 verschieden groBe Quadrate entdecken:
- Die Seite ist ein Streichholz lang,
- die Seite ist zwei Streichhdlzer lang,
- die Seite ist drei Streichhélzer lang.
Wie viele Quadrate sind es insgesamt? 4 ‘(

c) Wie viele Rechtecke, die keine Quadrate sind, findest du in der Figur?

W

d) Lara mochte aus allen abgebilaeten Streichhdlzern ein groBes Quadrat
legen. Wie ang werd die Seiten dieses Quadrates?

&mnmﬁ.’t :

e) Entferne aus der geblldeten Figur 4 Streichhdlzer so, dass genau 5
Quadrate iibrig bleiben. Skizziere die entstehende Figur hier.

[

|

f) S§1re|be selbst so eine Knobelaufgabe Zu d:eser Flgur (.

z.B
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6  Analysetatigkeit zur Forderung eines kompetenzorientierten

Arbeitens

6.1 Zur aligemeinen Analyse von Aufgaben

Funktion einer

Aufgabe

Qualitéat einer
Aufgabe

Einsatz einer Aufgabe

Aufgaben haben verschiede Funktionen, die bei der Analyse einer Aufgabe be-
achtet werden sollten. Vier Kriterien erscheinen hierfir sinnvoll: Qualitét, Situa-
fion, Ziel und Struktur. Allerdings kann eine Aufgabe fiir sich gesehen meist nicht
allen Kriterien gleichermaflen gut standhalten. Dafir sind ihre Funktionen zu un-
terschiedlich. Wichtig ist aber, dass alle Aufgaben, die wihrend einer gréBeren
Unterrichtseinheit oder eines Schuljahres im Unterricht gestellt werden bzw. in eine
Lemzielkontrolle aufgenommen werden, ausgewogen bezogen auf die genann-
ten Kriterien sind.

Die Qualitét einer Aufgabe wird beurteilt von Schilern, Elfern und insbesonde-
re von der Lehrkraft. Dafir kénnen folgende Fragen genuizt werden, die immer
auchfir den einzelnen Schiler zu stellen sind:

e Ist die Aufgabe klar und deutlich formuliert2 Sind die verwendeten Wérter
verstandlich? Ist die Beschreibung eindeutig?

Ist die Aufgabe sinnvoll, unterstiizt ihre Bearbeitung das beabsichtigte Ziel?
Kann sie Interesse und Neugier wecken und damit auch motivierend sein?
Ist sie erfolgsorientiert? Ist sie von der Zielgruppe l6sbar?

Entspricht die Aufgabe der Erfahrungswelt der Schiiler, schafft sie einen
Bezug zu ihrer Welt?2

e Ist sie anwendungsorientiert und lebensnah, ohne kinstliche

Vereinfachungen?

Nimmt man den Kontext einer Aufgabe ernst, so dass eine Aufgabe tatsachlich
realitdisnah, mit den Lebenserfahrungen von Schilern erfassbar ist, kénnen Schi-
ler erleben, wie fachliches Wissen im wirklichen Leben angewendet werden kann
und sich als nitzlich erweist. Einstellungen zum Fach und zur Auseinandersetzung
mit fachlichen Inhalten werden dadurch geférdert. Lésst sich ein realitétsnaher Kon-
fext nicht finden, sollte besser eine innerfachliche Aufgabe gewdhltwerden.

Aufgaben werden in unterschiedlichen Unterrichisituationen eingeseizt. Dies-
beziglich kann man Aufgaben grob in zwei Gruppen einteilen, in diejenige fir ei-
ne Leistungsermiitlung und -bewertung und diejenige fUr eine Lemsituation. Wéh-
rend es in einer Leistungssituation gilt, Fehler zu vermeiden, sind diese in einer Lern-
situation Teil des aktiven Kompetenzerwerbs. Folgt man dem Lemforscher Franz E.
Weinert, so braucht ,erfolgreicher Unterricht beides, und zwar im Bewusstsein der
Schiler moglichst separiert: viele entspannte Gelegenheiten zum intensiven Lernen
und geniigend anspruchsvolle Leistungssituationen.*?

Lemférderliche Aufgaben bauven aufeinander auf, greifen auf Bekanntes zuriick
und sireben ein héheres Niveau an, indem sie kognitiv anspruchsvoller sind. Sie
folgen dem Unterrichisziel und férdem den Kompetenzerwerb. Die Unterrichiskom-

32 Weinent, F. E., Die fiinf Irrtimer der Schulreformer. In: Psychologie heute, Juli 1999, S. 33.
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munikation wird durch sie angeregt. Das istfir gewshnlich nicht die Absicht einer
Leistungssituation, in der es vorrangig um Einzelarbeit geht, gerichtet auf den Uber-
prifungsgegenstand.

Fragen nach den Zielstellungen einer Aufgabe, die immer auch fir den ein-
zelnen Schiiler zu stellen sind:

e Welche Kompetenzen sollen erworben bzw. Gberprift werden?

o In welchem Anforderungsbereich wird die Aufgabe vor allem bearbeitet?

e Welches Wissen, welche Fertigkeiten sollen verfigbar und flexibel einsetz-
bar sein beim Bearbeiten der Aufgabe?

e Soll das bewusste, reflektierte Bearbeiten bis hin zum Anwenden von
Techniken, Verfahren und Sirategien (Methodenkompetenz) geférdert
werden?

e Welche Sozialform (Gruppenarbeit, Parinerarbeit, Einzelarbeit) kann beim
Bearbeiten der Aufgabe eingesetzt werden? Welcher Zugewinn an
Sozialkompetenz wird angestrebt?

o Welche Formen der Selbstregulation zur selbststéindigen Bearbeitung einer
Aufgabe kénnen eingesetzt werden (der Aufgabe innewohnende Selbst-
kontrolle, Kontrolle durch Vergleichsméglichkeiten, die die Lehrkraft bietet,
Kontrolle im Tandem oder in der Gruppe)? Welcher Zugewinn an Selbst-
kompetenz wird angestrebt?

Fragen nach der Struktur einer Aufgabe

e lst sie einschrittig, mehrschrittig oder komplex?
o Ist sie offen, halboffen oder geschlossen?

Die Strukturierung einer Aufgabe bestimmt u. a., ob die Aufgabe den Anforde-
rungsbereichen |, Il oder Ill zu geordnet werden kann. Umgekehrt ist bei der Ent-
wicklung einer Aufgabe zu einem bestimmten Anforderungsbereich deren Struktu-
rierung zu beachten.

Komplexe Aufgaben verlangen das Herstellen von Zusammenhéngen und die An-
wendnung von Lésungssirafegien. Zum Anforderungsbereich lll gehdren auch
Aufgaben, in denen zu verallgemeinem oder zu absirahieren ist.

Eine Aufgabe ist offen®, wenn eine Information in Form einer Frage oder eines Auf-
trages gegeben wird und mehrere verschiedene Antworten méglich sind. Darin
liegen besondere Potenziale fir den Erwerb von Kompetenzen durch die Schiler,
etwa zum Probleml|&sen oder Argumentieren. Geschlossen sind Aufgaben, wenn
es eine oder nurwenige vom Schiler eindeutig bestimmte Lésungen gibt.**
Aufgaben sollten bezogen auf den einzelnen Schiler oder Schilergruppen bei
Bedarf variiert werden k&nnen. Das fohrt meist zur Verdnderung ihres Anforde-
rungsbereiches oder auch zur Verénderung der zu ihrer Bearbeitung erforder-
lichen fachspezifischen Kompetenzen. Das Variieren einer Aufgabe erfordert die
professionelle Kompetenz der Lehrkraft, um Potenziale einer Aufgabe zu erschlie-
Ben. Es sollte in der Fachkonferenz geiibt werden (Vgl. dazu auch Abschnitt3.1.).
In der Lemnsituation werden Schiler durch Fragen zum Nachdenken angeregt, wie
» Wie kénnte es weitergehen? Weshalb gilt das? Was fallt auf¢ Woran kann das
liegen? Was passiert, wenn...2” Gelungene Aufgaben wecken das Inferesse, Fra-
gen zu beantworten, ein Problem zu I6sen, zu ,forschen”. Sie weisen den Schilern
auf eine der Situation angemessene Problemstellung hin, die fur diesen sowohl
ansprechend und zugénglich ist als auch bewussten Erkenntnisgewinn erbringen
kannund die Lernfreude férdert.

33 Vgl. TRitter: Formen der Testaufgabe. Minchen 1973

34 Aufgabenformate in den Tests zur Uberprisfung der Edfillung der Bildungsstandards werden abweichend bezeichnet. Hier verwendet man
die Bezeichnung ,geschlossene Aufgaben” (als wichtigste Vertreter die Aufgaben mit Auswahlantworten), ,halboffene Aufgaben” (hier gibt
es nur eine oder wenige vom Schiiler zu generierende Antwort(en)) und ,offene Aufgaben” (Aufgaben, bei denen verschiedenen Lésungs-
wege bzw. Losungen méglich sind, z. B. erkennbar durch Aufforderungen zum Beschreiben, Begriinden oder Erkléren). 83
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Eine standardorientierte Aufgabenanalyse wird sich insbesondere an den Kom-
petenzbereichen bzw. Kompetenzen der Bildungsstandards beider Fécher und ihrer

Standardorientierte Anforderungsbereiche ausrichten. Sie wird Uber einen léngeren Zeitraum hinweg

Aufgabenanalyse (mehrere Unterrichtsstunden, eine Unterrichtseinheit oder ein Schuljahr) gefihrt
werden. Fir diesen Zeitraum muss am Ende Bilanz gezogen werden, auf welche
Kompetenzbereiche bzw. Kompetenzen und auf welche Anforderungsbereiche die
den Schiillem gestellten Aufgaben gerichtet waren bzw. ob dies durch die Aufga-
benauswahl in den Lemzielkonirollen ebenfalls abgebildet werden konnte. Hilfreich
sind Ubersichten, wie sie in den nachfolgenden Abschnitten fiir beide Féacher vor-
gestelltwerden.

6.2 Analyseinstrument fir die Zuordnung der
Standardmerkmale zu Aufgaben am Beispiel des Faches Deutsch

Das Analyseinstrument kann verwendet werden, um die Aufgaben von Unterrichisstunden, Hausaufgaben oder Lern-
zielkontrollen zu analysieren.

Ziel aus Sicht der Lehrkraft ist hierbei, Einsichten zu gewinnen, inwieweit ihre Schilertatséachlich die Méglichkeit hat-
ten, sich mit Aufgaben zu allen Kompetenzbereichen sowie zu allen Anforderungsbereichen auseinander zu setzen,
d.h. inwieweit der Erwerb der fachspezifischen Kompetenzen Gberhaupt erméglicht wurde. Im Ergebnis kénnen
allerdings nur quantitative Daten gewonnen werden. Aussagen zur Qualitét sind auf Grund der einzelnen Aufga-
ben und hinsichtlich deren Eignung fir den einzelnen Schiler, die Schilergruppe oder die Klasse zusétzlich erforderlich.
Die angewendeten Methoden und Arbeitstechniken im Deutschunterricht kénnen zu den entsprechenden Aufgaben
inder Tabelle ergénzt werden.

84



uaboqasf|puy

o)
Bunssny ©
-uswwpsnz
1] Il | 1] I | 1] I | i I |
usyonsisjun  Jusysbwn usipayy
uayIuyd9isiagLy yonoaqabyonadg pun uape] uaigynz
pun uspoyiew pun ayopudg Hlw — uasa uaqlaiyas pun uayaudg |uN-uaqobiny

juswinijsulas|puy



tlz|uv|lz|e|lz| 1] 1t|lo]o|o]o punssos
-uswwpsny
uspunubBaq ‘usydialisisiun X N
usydIelsIBpUN X W
X 1
USpPliq JeHoM X A
UIDISA[DUD JBLIQAA X |
X H
usqIeIPSND X 9
X 4
uaqiaiyas uaydy|3 X E |
X a
uspuy us||aisixd] epusyoaudsius X 9)
X ;|
% v
]| Il | ] I I ] Il | ]| Il |
usypnsuisjun  |usysbBuwn usipay
usYiuyoaysiis Uy yonnuqabyopidg pun uspxe| uaioynz
pun uspoyisw pun ayopudg jlw - ussa uaqiaiyog pun uaypaidg |uN-uaqpbiny

(Z°e Hiuydsqy °|BA) sjuswnusuiasijpuy sap Bunpuamuy aip anj |oidsiag

[(=}
[+

uaboqasf|puy




14

1 av

iav

189V

:uaydasagsbuniapaojuy UsuUdZUId U3P NZ uagnbiny J9p |ypzuy

uspunuBaq
uayoalsiajun
usp|iq JSHOM

ua4a1SA|DUD JBHOM L4 L (4 0
uaqaayas uayoy|3
U3 pulj Ud||3ysixa|
uaysbuwn
usypnsispun usipay
uayiuyoaysyieqly | yonoigebypoudg pun usxs] usiQynz
pun uspoyiew pun aypouidg jiw — uasa] uaqiaydsg pun usypaidg

:uaydiasaqzuajadwoy] usujazuld uap nz uaqobyny J9p |yozuy

uaboqasf|puy

"uspuam uaqabab uayiuyoalsyiaq
=)/ pun uapoyisy nz usBunzjpyos
-U13 YoND UBUUQY SNDUIY JaqUDQ

"1Byjomaq (yoleieq
-sBuruspiojuy pun) prusgzualed
WOy uspusyaiiaq wi uaqobyny
Jo|nyag sujszule Jap inb am ‘usy
-jo44 nz uabossny 'y *p ‘uspemnz
-sND pusydaidsjuswap pun wap
=10} Nz paizuasalip usbunisiajis)
-nyog wn ‘ebpjpunic) sure §si saig
"uspInNMm issops usbunisiepa|nyas
pusydaidsjuswisp  8|joLuUOY[BIZ
-Wwia Jep Ul ‘Mzq jepequoab jyouusy
UM Wi payusuozuaiedwoy jiom
-3IMUl ‘Y DB DI qiaq () uaJaydis
UBUIR YPINPDOP YOIYIYS] BIp O
/USPUSMNZUD LPDIPSINULUOY USSA|
DUy 9Yd|0s ‘usjyojdwia pam s3

‘ug|jeIsnz
-10A JuswnysulasA|puy sop ‘|97
wap Hw so ajbjops JeIY spinm
LIISA|DUD 9)|044UO||91ZUIDT] BG|9S
-a1p pun uie pp ‘yjeissbuop z'¢
Huydsqy wi spaasq am siugebig
aqjessop wajel Bunpemsny aiq

:Bunpiamsny

I~
o]



"©°Z Huyosqy ayoie|Biea zusjed woy uaypsyowsyow usuawabi|o Jeseip Buruynyuig sep Bunpumubag anz pun Bunieljnuuog uaydipynysno anz G

Bunssoy
-USLILIDSNZ|

‘Yaipspiope Yoy
-Z4psnz 9ssp|y alp Japo od
-dniBiejnyog eip 49nyog usu

-|ezuie uep 10} Bunubig ual
-8p yoij4ydisuly pun uaqob

.u:..d\ Cm-c_m.NC_& Lm__u _u_.._ﬁco
jno puis jpjijony) Inz usbos

-SNy “uapiam usuuomab usy
-p(Q @Aypjuonb Jnu sbuipis)

-|o ueuuQy siugqabig wy ~ep
-1nm JyoijBounis jdnowieqn usz
-usjedwoy usydsiyizedsyopy

Jop qiami] Jop jleamaimul "y p
‘uszjes nz JepupulRSND USBYD

-1918qsBunispiojuy us||p Nz
a1mos uszuajaduwoy usydsy
-pwayjow uauldwseb|o us|

-|o nz uaqpBjny yw yois ‘usy
-0y yqI1BOW 81p y311yoDs

-§0} J3|NYDS BIP Jlomaimul ‘usu
1l I 1 ] I 1 1l ] 1 1l I 1 ] ] I 1l I 1 -umab nz uspyoisuly ‘lequaly

§S1 4ODPYT JBP JY2IG SND [B17
‘uaJals

Sv vy ev v LV LV -hjpup Nz UB||OHUOY|eIZUIST
geueyebun - 19p0 ueqPBYNDSNDY ‘Uepuns
JqHDWaLDW pun usjoquiAg IN -sjyoLIBun) uoa uaqobiny
UOA ua||aysioqg uaJaljjopow uaseyuawnbBay | usseiziunwwoy | usso|ws|qold ‘us|yoz pW |-ueqoByny| sip wn ‘uepiem jepusmian
uupy juswnusuiesA|puy soQ

AuDwLsypw
sayIn4 sap |aidsiag wp uaqpbjny NZ U PUDIBWPIDPUIS UOA Bunupaonz aip anj juswinisulasipuy ¢£°9

88

uaboqasf|puy




uaboqasf|puy

‘£ Z Huyasqy aydig|Biea zusjedwoy usypsyowsyow uauewebi|o seseip Bunuynyuig sep Bunpunubeg Jnz pun Bunieljnuuoy uaydipynysno Inz  9¢

(o2}
[0}

_ 5 L]t _ ol o | o]t £ Ll o] 1] F ot

X 8

X L

X 9

X 26

X 95

X bg

X Py

X o

X qv

X 4

X 4>

X q¢

X pg

X qc

X pZ

X ql

X Dl

SY vy 1 4 (A4 LY ov
ggueyabwn -
pun usjoquiAg N
us|je4sinQg uaJalj|opow uaseyuswnbiy USJSIZIUN WIWOY| uasQ|wajqold ‘us|ypz 4w | -uaqobyny

(' Hiuydsqy *|6A) sjusawinisutasi|puy sap Bunpuamuy aip anj |aidsiag



€ 8 9
1 av Inav 189V
:uaydiasagsbuniapaojuy uaujRZUId U3P NZ uagnbiny Jap |ypzuy

L 4 [4 0 S g

GV v eV (A4 LV oy
seueyebwn -
pun usjoquiig
uaj|eysing ualal|jepow uasayuawnbiry | usassiIziunwwo) [ uasgjualqold ‘us|ynz HW

"©°Z Huydsqy ayoie|Biea zuspdwoy usydsyowayow usueweb)|o Jessip Bunuynyuig sep BunpunBag unz pun Bunsenuuog usydipyngsno anz /€

‘uspJam uagebab usyiuyosysiisq
=1y pun uspoyieiy nz uabunzioyos
-UI3 Y2ND USUUQY SNDUIY JaqUDQ
"1Byjomaq (yoisueq
-sBunuepuiojuy pun) yoiaueqzusied
-WOoY Uspuajaiiaq wi usqobiny
J9|nyag sujszule Jop Inb am ‘ugy
~jo44 nz uabpssny Y *p ‘uspamnz
-sND pusydaidsjuswap pun uisp
-9} nz psizuasalip uabunysiais)
-0yag§ wn ‘sBojpunig) aue isi ssiq
‘uspanm issope usBunisiss)
“NLPS puaLpaIdsjuaSP oAUz
-Wwia Jop ul ‘Mzq jajecuoab jyoLusy
-un Wi payusLiozuaedwoy J1am
-91MUI ‘|| DY dPIGISY N UsiaydIs
uBUIR UYDINPOP JOBUYS] BIp Op
USpPUSMNZUD YDIJSINUKUOY UdS
-Apuy aydjos ‘uajyojduie piim 53
‘uspiam ibis

-SD|YDDWIBA JydIu 8Y|0s SD( Uap
-Im uszuajedwioy Jep Bnzag ayo|
-jjoyuiiep yois jjabaids Jai ‘uap
-IaM ||[eIS48 @apiie] aIp D usq
-oBjny Jsp Bunpayny Jnz yyois
-13qM eule Yono £'¢ HIUYISqy
wi uayabiop wiaq ajuuoy sbBuip
~I9|[y "US|[DISNZIOA JUSLINIISUISSA|
-DUY/ SDP ‘[817 Wiap jiw so aBjopie
JOIH "SpINM LISISA|IDUD 3||O4uUO[eIZ
-wa7] 8q|essIp pun uie op ‘jjjeiseb
-IDP €' HIUYDSqy Wi S1948q SIm
us|jaqp| uspiaq uap uisiugabig

iuazuajadwo)y] usujazuld usap Nz uaqpbyny J9p [YBZUY  2q|assop ugjel| Bunpemsny aig

:Bunpiamsny

o
(=2}

uaboqasf|puy




Standards fir die Kompetenzbereiche des Faches Deutsch*

1. Sprechen und Zuhéren

1.1. 1) sich an Gespriichen beteiligen
Gespréche fihren 2) gemeinsam entwickelte Gespréchsregeln beachten
P 3) Anliegen und Konflikte gemeinsam mit anderen diskutieren und kldren
1.2, 1) an der gesprochenen Standardsprache orientiert und artikuliert sprechen
zu anderen sprechen 2) Wirkungen der Redeweise kennen und beachten
3) funktionsangemessen sprechen: erzéihlen, informieren, argumentieren, appellieren
4) Sprechbeitriige und Gespriiche situationsangemessen planen
1.3. 1) Inhalte zuh&rend verstehen
verstehend zuhéren 2) geielt nachfrogen
3) Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen
1.4. 1) Perspektiven einnehmen
szenisch spielen 2) sich in eine Rolle hineinversetzen und sie gestalten
P 3) Situationen in verschiedenen Spielformen szenisch entfalten
1.5. 1) Beobachtungen wiedergeben
Gbor L h 2) Sachverhalte beschreiben
uber Lemen sprechen 3) Begriindungen und Erklérungen geben
4) Lemergebnisse présentieren und dabei Fachbegriffe benutzen
5) iber Lemerfahrungen sprechen und andere in ihren Lernprozessen unterstiitzen
2. Schreiben
21 1) eine gut lesbare Handschrift flissig schreiben
Uber Schreibfertigkeiten 2) Texte zweckmdBig und Ubersichtlich gestalten
verfll'lgen 3) den PC- wenn vorhanden zum Schreiben verwenden und fiir Textgestaltung nutzen
2.2 1) geilbte, rechtschreibwichtige Wérter normgerecht schreiben
. h:'. —— 2) Rechschreibstrategien verwenden: Mitsprechen, Ableiten, Einpréigen
nchiig schreiben 3) Zeichensetzung beachten: Punkt, Frage-, Ausrufezeichen, Zeichen bei wortlicher Rede
4) ber Fehlersensibilitét und Rechtschreibgespiir verfiigen
5) Rechtschreibhilfen verwenden
a) Wérderbuch nutzen
b) Rechtschreibhilfen des Computers kritisch nutzen
6) Arbeitstechniken nutzen
a) methedisch sinnvoll abschreiben
b) Ubungsformen selbststéindig nutzen
d Texte auf orthographische Richtigkeit iberpriifen und korrigieren
2.3. 1) Schreibabsicht, Schreibsituation, Adressaten und Verwendungszusammenhang Kléren
Texte verfassen 2) sprachliche und gestalterische Mittel und Ideen sammeln:
2.3.1. a) Warter und Wortfelder,
_ Texte planen b) Formulierungen und Tetmodelle
2.3.2. 1) verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsgerecht schreiben:
_ : a) Edebtes und Edundenes
Texte schreiben b) Gedanken und Gefilhle
c} Bitten und Wiinsche
d) Aufforderungen und Vereinbarungen
e) Erdahrungen und Sachverhalte
2) Lemergebnisse geordnet festhalten und auch firr eine Versffentlichung verwenden
3) nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schreiben
2.3.3. 1) Texe an der Schreibaufgabe tberpriifen
— Texte Uberarbeiten 2) Texte auf Verstindlichkeit und Wirkung Gberpriifen
3) Texte in Bezug auf GuBere und sprachliche Gestaltung sowie auf sprachliche
Richtigkeit hin optimieren
4) Texte fir Verdffentlichung aufbereiten und dabei auch die Schrift gestalten

38 Vgl. Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4) Luchterhand 2005 Seite ?ff.
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3. Lesen — Mit Texten und Medien umgehen

3.1.

altersgeméiBie Texte sinnverstehend lesen

ber Leseféhigkeiten verfigen 2) lebendige Vorstellungen beim Lesen und Héren literarischer Texte
entwickeln
3.2. 1) verschiedene Sorten von Sach- und Gebrauchstexten kennen
Uber Leseerfahrungen verfiigen 2) Erzéhltexte, lyrische und szenische Texte kennen und unterscheiden
3) Kinderliteratur kennen: Werke, Autoren und Autorinnen,
4) Figuren, Handlungen
5) Texte begrindet auswéhlen
6) sich in einer Bicherei orientieren
7) Angebote in Zeitungen und Zeitschriften, in Hérfunk und Femnsehen, auf Ton- und
Bildtréigern sowie im Netz kennen, nutzen und begriindet auswéhlen
8) Informationen in Druck — und wenn vorhanden — elektronischen Medien suchen
9) die eigene Leseerfahrung beschreiben und einschétzen
3.3. 1) Verfahren zur ersten Orientierung iber einen Text nutzen
Texte erschliefBen 2) gerzielt einzelne Informationen suchen
3) Texte genau lesen
4) bei Versténdnisschwierigkeiten Verstehenshilfen anwenden:
5) nachfragen, Wérer nachschlagen, Text zerlegen
6) Texte mit eigenen Worten wiedergeben
7) zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben
8) Aussagen mit Textstellen belegen
9) eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen und mit anderen

iiber Texte sprechen

10) bei der Beschéftigung mit literarischen Texten Sensibilitét und Versténdnis fir

Gedanken und Gefilhle und zwischen-menschliche Beziehungen zeigen

11) Unterschiede und Gemeinsamkeiten von Texten finden
12) handelnd mit Texten umgehen: z.B. illustrieren, inszenieren, umgestalten, collagieren

3.4.
Texte prdsentieren

selbstgewdhlte Texte zum Vorlesen vorbereiten und sinngestaltend vorlesen
Geschichten, Gedichte und Dialoge vortragen, auch auswendig

ein Kinderbuch selbst auswihlen und vorstellen

verschiedene Medien fijr Priisentation nutzen

bei Lesungen und Auffihrungen mitwirken

4. Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

4.1. 1) Beziehung zwischen Absicht sprachlichen Merkmalen Wirkungen untersuchen
sochlidie Versténdi 2) Unferschiede von gesprochener und geschriebener Sprache kennen
Spiﬂc CI:‘I e Verstandigung 3) Rollen von Sprecher/Schreiber Hérer/Leser untersuchen und nutzen
unrersuchen 4) Uber Verstehens- und Versténdigungsprobleme sprechen
4.2 1) Waérter strukturieren und Méglichkeiten der Wortbildung kennen
’ \-N" - Sétz 2) Wérter sammeln und ordnen
an yvo em-: arzen, 3) sprachliche Operationen nutzen: umstellen, ersetzen, ergénzen, weglassen
Texten arbeiten 4) Textproduktion und Textverstéindnis durch die Anwendung von sprachlichen
Operationen unterstitzen
5) mit Sprache experimentell und spielerisch umgehen
4.3, 1) Deutsch — Fremdsprache
Gemeinsamkeiten und %} gic'lfk'h_ Sﬁ":c"ds"ml_f:ed P— h p
. eutsch — Muttersprachen der Kinder mit Migrationshintergrun
Unterschiede von Sprachen 4) Deutsch — Nachbarsprachen
entdecken 5) gebréuchliche Fremdwérter untersuchen
£
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4.4,

Grundlegende sprachliche
Strukturen und Begriffe kennen
und verwenden

Wort:

Nomen:
Verb:
Zeitformen:
Artikel:
Adiekiiv:

Satz:
Satzarten:
Ergéinzungen:

Buchstabe, Laut, Selbstlaut, Mitlaut, Umlaut, Silbe, Alphabet, Wortfamilie,
Wortstamm, Wortbaustein, Wortfeld, Wortart;

Einzahl, Mehrzahl, Fall, Geschlecht;

Grundform, gebeugte Form;

Gegenwart, Vergangenheitsformen;

bestimmter A., unbestimmter A;

Grundform, Vergleichsstufen, Pronomen; andere Wérter;

Satzzeichen: ., 21:,";

Aussage, Frage, Ausruf, wérliche Rede, Subjekt, Priadikat — Satzkemn;
Satzglied, einteilige, mehrteilige Ergéinzung, Vergangenheit, Gegenwart,
Zukunft (als Zeitstufen)

Anforderungsbereiche
I Wiedergeben”

Il ,Zusammenhdnge herstellen”
Il Reflektieren und beurteilen”

Schijler geben bekannte Informationen wieder und wenden grundlegende Verahren und

Routinen an.

Schiiler bearbeiten vertraute Sachverhalte, indem sie erworbenes Wissen und bekannte
Methoden anwenden und miteinander verkniipfen

Schijler bearbeiten fiir sie neve Problemstellungen, die eigensténdige Beurteilungen und
eigene Lésungsansétze effordemn.
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Beschreibung der Kompetenzen und Leitideen des Faches Mathematik®®

Allgemeine mathematische Kompetenzen

Problemlésen

A0 1) _mit Zahlen im Sinne des Ausfilhrens von Fertigkeiten arbeiten

Mit Zahlen, 2) symbolische und formale Sprache in natirliche ibersetzen und umgekehrt

Svmbol d 3) Verahren als ,Technik” ausfihren (wie die des Rechnens, der Kontrolle, des
y-m .en 25, . Uberschlagens, des Schétzens, des systematischen Probierens)

Hilfsmitteln der Mathematik 4) mathematische Hilfsmittel sinnvoll und verstéindig einsetzen (wie Lineal, Zirkel,

umgehen Dreieck, Rechentafel)

Al 1) mathematische Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten bei der Bearbeitung

problemhaltiger Aufgaben anwenden

2) lssungsstrategien entwickeln und nutzen (z. B. systematisch probieren)

3) Zusammenhénge erkennen, nutzen und auf dhnliche Sachverhalte Ubertragen

A2 1) Inhalte zuhdrend verstehen
Kommunizieren 2) gezielt nachfragen
3) Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen
A3 1) mathematische Aussagen hinterfragen und auf Korrektheit priifen
Argumentieren 2) mathematische Zusammenhénge erkennen und Vermutungen entwickeln
3) Begrindungen suchen und nachvollziehen
A4 1) Sachtexten und anderen Darstellungen der Lebenswirklichkeit die relevanten
i Informationen entnehmen
Modellieren 2) Sachprobleme in die Sprache der Mathematik bersetzen, innermathematisch lésen
und diese Lésungen auf die Ausgangssituation beziehen
3) zu Termen, Gleichungen und bildlichen Darstellungen Sachaufgaben formulieren
A5 1) fir das Bearbeiten mathematischer Probleme geeignete Darstellungen entwickeln,
Darstell auswdhlen und nutzen
S Roniven 2) eine Darstellung in eine andere iibertragen
Mathematik 3) Darstellungen miteinander vergleichen und bewerten

Inhaltsbezogene mathematische Kompetenzen nach Leitideen geordnet
Zahlen und Operationen (ZO)

1 1 n A zimalen Stellenwertsystems verstehen
Zahldarstellungen und 2) Zahlen bis 1.000.000 auf verschiedene Weise darstellen und zueinander in
: Beziehung setzen
AOAIBCE CHgngen 3) sich im Zahlenraum bis 1.000.000 orientieren (z. B. Zahlen der GréBe nach ordnen,
verstehen runclisn)
2 1) die vier Grundrechenarten und ihre Zusammenhénge verstehen
. 2) die Grundautgaben des Kopfrechnens (Einspluseins, Einmaleins, Zahlzedegungen)
Rechotioperciionen gedachtnisméBig beherrschen, deren Umkehrungen sicher ableiten und diese
verstehen und Grundkenntnisse auf analoge Aufgaben in gréBeren Zahlenréumen ibertragen
beherrschen 3) mindliche und halbschriftliche Rechenstrategien verstehen und bei geeigneten
Aufgaben anwenden
4) verschiedene Rechenwege vergleichen und bewerten; Rechenfehler finden, erkléren
und korrigieren
5) Rechengesetze erkennen, erkléren und benutzen
6) schriftliche Verfahren der Addition, Subtraktion und Multiplikation verstehen, geléufig
ausfithren und bei geeigneten Aufgaben anwenden
7) Lésungen durch Uberschlagsrechnungen und durch Anwenden der Umkehroperation
kontrollieren
3 1) Sachaufgaben lsen und dabei die Beziehungen zwischen der Sache und den
einzelnen Lésungsschritten beschreiben
In Kontexten rechnen 2) _das Ergebnis auf Plausibilitét priifen
3) bei Sachaufgaben entscheiden, ob eine Uberschlagsrechnung ausreicht oder ein
genaues Ergebnis nétig ist
4) Sachaufgaben systematisch variieren
5) einfache kombinatorische Aufgaben (z. B. Knobelaufgaben) durch Probieren bzw.
systematisches Vorgehen lésen

39 Vgl. Bildungsstandards im Fach Mathematik fiir den Primarbereich (Jahrgangsstufe 4). Luchterhand 2005. S. 7 ff sowie den Abschnitt

2.3 a) dieser Broschiyre.
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Raum und Form (RF)

1
sich im Raum orientieren

1) iber rdumliches Vorstellungsvermégen verfiigen

2) réumliche Beziehungen erkennen, beschreiben und nutzen (Anordnungen, Wege,
Pléne, Ansichten)

3) zwei- und dreidimensionale Darstellungen von Bauwerken (z. B. Wiidfelgeb&uden)
zueinander in Beziehung setzen (nach Vorlage bauen, zu Bauten Baupléne erstellen,
Kantenmodelle und Netze untersuchen)

2

geometrische Figuren
erkennen, benennen
und darstellen

1) Kérper und ebene Figuren nach Eigenschaften sortieren und Fachbegriffe zuordnen

2) Kérper und ebene Figuren in der Umwelt wieder erkennen

3) Modelle von Kérpern und ebenen Figuren herstellen und untersuchen (Bauen, Legen,
Zerlegen, Zusammenfiigen, Ausschneiden, Falten, ...)

4) Zeichnungen mit Hilfsmitteln sowie Freihandzeichnungen anfertigen

3

Einfache geometrische
Abbildungen erkennen,
benennen und darstellen

1 ne Figuren in Gitternetzen ilden (verkleinern und vergréBem)

2) FEigenschaften der Achsensymmetrie erkennen, beschreiben und nutzen

3) symmetrische Muster fortsetzen und selbst entwickeln

4
Fléchen- und Rauminhalte
vergleichen und messen

1) die Flécheninhalte ebener Figuren durch Zerlegen vergleichen und durch Auslegen
mit Einheitsfléchen messen

2) Umfang und Flécheninhalt von ebenen Figuren untersuchen

3] Rauminhalte vergleichen und durch die enthaltene Anzahl von Einheitswiirfeln
bestimmen

Muster und Strukturen (MS)

1

GesetzmafBigkeiten
erkennen, beschreiben
und darstellen

1) strukturierte Zahldarstellungen (z. B. Hunderter-Tafel) verstehen und nutzen

2) GesetzmdéBigkeiten in geometrischen und arithmetischen Mustemn (z. B. in
Zahlenfolgen oder strukturierten Aufgabenfolgen) erkennen, beschreiben und
fortsetzen

3) arithmetische und geometrische Muster selbst entwickeln, systematisch veréindermn
und beschreiben

2

geometrische Figuren
erkennen, benennen
und darstellen

1) funktionale Beziehungen in Sachsituationen erkennen, sprachlich beschreiben (z. B.
Menge-Preis) und entsprechende Aufgaben I&sen

2) funktional ziechungen in Tabellen darstellen nt hen

3) einfache Sachaufgaben zur Proportionalitéit [5sen

Gré8en und Messen (GM)

1 1) Standardeinheiten aus den Bereichen Geldwerte, Léingen, Zeitspannen, Gewichte
Gréf3envorstellungen e
4 2) GroBen vergleichen, messen und schétzen
besitzen 3) Représentanten fir Standardeinheiten kennen, die im Alltag wichtig sind
4) GréfBenangaben in unterschiedlichen Schreibweisen darstellen (umwandeln)
5) im Alltag gebrauchliche einfache Bruchzahlen im Zusammenhang mit GréBen
kennen und verstehen
2 1) mit geeigneten Einheiten und unterschiedlichen Messgerdten sachgerecht messen
mit Gréflen in 2) wichtige BezugsgréBen aus der Effahrungswelt zum Lésen von Sachproblemen
: . heranziehen
Sechsifuationen 3) in Sachsituationen angemessen mit Néherungswerten rechnen, dabei Gréfien
umgehen bearindet schatzen
4) Sachaufgaben mit GréBen lésen
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Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit (DHW)

1
Daten erfassen und darstellen

1) in Beobachtungen, Untersuchungen und einfachen Experimenten Daten sammeln
strukturieren und in Tabellen, Schaubildem und Diagrammen darstellen

2) aus Tabellen, Schaubildern und Diagrammen Informationen entnehmen

2
Woahrscheinlichkeiten
von Ereignissen in
Zufallsexperimenten
vergleichen

1) Grundbegriffe kennen (z. B. sicher, unméglich, wahrscheinlich)

2) Gewinnchancen bei einfachen Zufallsexperimenten (z. B. bei Widelspielen)
einschétzen

Anforderungsbereiche (AB)

Anforderungsbereich |

Das Lésen der Aufgaben erfordert Grundwissen und das Ausfilhren von
Routinetétigkeiten.

Anforderungsbereich Il

Das Lésen der Aufgaben erfordert das Erkennen und Nutzen von Zusammenhéingen.

Anforderungsbereich IlI

Das Lésen der Aufgaben erfordert komplexe Tétigkeiten wie Strukturieren, Entwickeln
von Strategien und Verallgemeinem.
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